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A todas as nenas e nenos, que como Alba, sofian cunha escola
rural digna e chea de futuro.

A todas as persoas que, a pesar de todo, defenden o medio rural
e participan no seu desenvolvemento.

Vida para a Escola Rural Galega.




EDITORIAL

A orixe desta publicacién remdntase dous anos atrds, cando a Mesa de Educacién no
Rural realiza en Lugo, no mes de marzo de 2002, as stias primeiras Xornadas Galegas. As
medidas educativas con respecto 4 escola rural que {an ser tomadas de cara ao curso seguin-
te, claramente restritivas e supresoras, esix{an por parte da Mesa unha chamada de atenci6n
4 sociedade: unha publicacién que recollese esta situacién que atravesa a educacion rural. Por
diversas razéns, a publicacion estivo paralizada até o momento actual.

Anos despois continda a manter o mesmo espirito que a orixinou: un alegato en defen-
sa da educacién rural. Esta defensa ten como principal fundamento considerar a educa-
cién como unha dimensién fundamental de desenvolvemento local, onde os servizos 4
infancia, a escola, estdn chamados a xogar un papel decisivo para facer fronte a proble-
maticas de illamento, de exclusitn social que padece o rural galego. Porque o illamento
das escolas vai unido ao illamento das comunidades e pechar escolas non € mdis que apu-
rar o proceso de desertizacion e de morte das propias comunidades.

Esta publicacién pretende ir méis ao fondo da cuestién. Encarar o problema da escola como
un problema interno do sistemna educativo que agrava o problema de fondo: a supervivencia do
medio rural. Isto obriga a repensar os modelos de sociedade e de desenvolvemento.

As escolas, a educacién, poden constituirse nun pélo de desenvolvemento comunita-
rio contribuindo a xerar e alimentar dindmicas de accién local revitalizadoras do tecido
social. Escolas rurais e comunidades poden —e deberfan— ser encaradas como un campo
de prdcticas sociais innovadoras a nivel social e educativo.

Asf se pensa cando se fai esta publicacién. Neste sentido, presentamos uns apartados
respondendo a diferentes olladas sobre a educacién no medio rural agora, antes € —por-
que non— no futuro.

ARTIGOS PARA A REFLEXION aborda o contexto socio-econémico da Galiza rural
e danse pistas de como debe mellorarse a situacién tendo sempre como marco de refe-
rencia a capacitacién das persoas, como di Antonio Oca Fernindez, a través dun sistema
educativo que as integre no seu medio, onde os novos cofiecementos sirvan para trans-
formar en beneficio propio as potencialidades que o pais poste. Xilio Rodriguez fainos
pensar sobre a aprendizaxe dos nenos en grupos heteroxéneos, de xeito que a escola se
converta nun lugar de aprendizaxe da convivencia ¢ de desenvolvemento da sociabili-
dade. A heteroxeneidade nos agrupamentos de alumnos constitie un elemento funda-
mental de integracién e cohesion social. Xosé Alvarez fainos pensar na Lei de Calidade e
as repercusiéns na escola rural.

SITUANDONOS NA REALIDADE DA ESCOLA RURAL fai un percorrido polo
tratamento que se dd 4 escola rural en diversas comunidades comezando pola
Comunidade Galega. Este apartado permite analizar como, ante a mesma problemdtica,
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as respostas son moi variadas, dando idea do valor que se lle confire 4 educacién e 4 esco-
la rural en cada solucién.

O QUE E NECESARIO TEN QUE SER POSIBLE era a méxima coa que Antonio
Gandoy, fundador do programa “Preescolar na Casa”, defendia todo o que en xustiza
debia facerse. Cando existe o convencemento de que as cousas son importantes, necesa-
rias, téfiense que procurar as férmulas para estas se levaren a cabo. Asi, neste apartado
recéllense experiencias actuais de educacion no rural que corroboran que hai formas de
facer se hai vontade, convencemento € recursos.

CANDO 0OS SONOS LEVAN AS RESPOSTAS recolle a voz dos nenos e das nenas
do medio rural, verdadeiros depositarios da sabedorfa. A sda I6xica esmagadora ten o
inestimabel valor de converter en facil o que os adultos complicamos. Os seus sofios
vefien cargados de respostas evidentes e 16xicas.

TEMPOS DE ANTES, PRINCIPIOS EDUCATIVOS DE AGORA fala das escolas
rurais cunha perspectiva histérica, deténdose no que implicaron para as sociedades daquel
momento a nivel non s6 educativo, senén de desenvolvemento e mobilizacidon comunita-
ria, de visién da educacién no conxunto da persoa. Como nos conta Andrés Santalla “As
sociedades ensinaban para unha sociedade de progreso onde as ideas e os métodos tifian
que ser os da experimentacién, a renovacion, a busca de solucions”. As testemuiias dal-
gunhas persoas ofrécennos unha vision da sda infancia ligada 4s experiencias significati-
vas vinculadas coa sda escola. E que, en definitiva, a escola é algo propio, algo de cada
neno € nena.

Esperemos que esta publicacién cumpra o obxectivo que a Mesa de Educacién no
Rural persegue: crear debate, reflexién e concienciacién sobre unha educacién digna e de
calidade no medio onde se desenvolven as persoas. Unha educacion a carén da persoa.




A MESA DE EDUCAC[ON NO RURAL,
UNHA ORGANIZACION NECESARIA

Diante da situacién de progresivo abandono pola que pasan, nos tltimos anos, as esco-
las incompletas no medio rural, na sia maior parte escolas unitarias, € 4 vista das actua-
ciéns das autoridades educativas, mdis empefiadas na sua desaparicién que no mante-
mento coas debidas dotaciéns de profesorado especialista e de apoio € os recursos mate-
riais necesarios e, sobre todo, pola carencia dunha axeitada reestruturacién e dun desen-
volvemento normativo que permitan medidas para a supervivencia, un amplo abano for-
mado por sindicatos do ensino (CIG, CCOO, CSI-CSIF, STEG, UXT) e asociacions com-
prometidas coa educacién nese e outros campos (Nova Escola Galega, Asociacién Socio-
Pedagéxica Galega, Coordinadora Galega de CRAs e Preescolar na Casa), decidimos
constituir a Mesa de Educacién no Rural. A Mesa ten dmbito galego sen esquecer con-
tactos con outras organizacions similares a nivel estatal.

Nacemos e comezamos a andar comprometidos coa causa e convencidos das bonda-
des dun ensino préximo aos habitantes das pequenas vilas e poboaciéns que valoran posi-
tivamente este servizo a que tefien dereito, dunha pedagoxia ¢ metodoloxia que lles per-
miten o mellor cofiecemento do seu medio e a relacién con ese contorno. Mais sabedores,

11




gscolas unitariag
Desde 1990 ao 2003

ESCOLAS UNITARIAS
A CORUNA LUGD QURENSE PONTEVEDRA
1996 311 46 39 179
2003 170 18 20 923
£11996
2003
LUGO

UNITARIAS AGRUPADAS EN CRAS

A CORUNA LUGO OURENSE PONTEVEDRA
UNITARIAS 62 0 3 52
AGRUPADAS EN
CRAS (2003)
UNITARIAS MAIS {232 18 23 145
CRAS Q803)
CENTROS CUNHA, DUAS OU TRES UNIDADES
Anos 1996-2003

A CORUNA LUGO OURENSE PONTEVEDRA

19%6 2003 1996 2003 1996 2003 1996 2003
1 UNIDADE 311 232 46 18 39 23 179 148
2 UNIDADES 39 34 4 3 3 4 54 26
3 UNIDADES 7 5 7 7 2 4 13 i

tamén, de que os aires que sopran desde as esferas que deberfan preservar a educacién
neste medio son desfavorabeis.

Remitimonos aos feitos e 4s cifras, que poderedes ver mdis arriba. O alarmante des-
censo de escolas unitarias nos dltimos anos non cabe ser atribuido unicamente a unha
diminucidén do alumnado no medio rural, senén a unha politica de desmantelamento deste,
onde a escola unitaria €, s veces, a dnica parte tanxibel que quedaba da Administracién.
Non poucas veces a desaparicion, case sempre inxustificada, das pequenas escolas supén
un motivo méis para a despoboacién, pois as familias con nenos pequenos en idade esco-
lar vanse a outro lugar onde os poidan escolarizar,

Cando, baixo a coartada de que o alumnado do primeiro ciclo de Primaria (6-8 anos)
tivese o profesorado especialista de Educacién Fisica, Inglés, Pedagoxia Terapéutica e
Musica, a Administracién Educativa comezou a escolarizalo en colexios mais grandes ou
completos, deixando nas unitarias un pequeno nimero de alumnos/as de Educacién
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Infantil, moitas delas vironse abocadas 4 agonia e ao posterior peche. Non se aproveitou
entén para artellar unha rede e unha estrutura educativa que agrupase esas pequenas esco-
las de xeito que tivesen o profesorado especialista e os servizos que necesitaban. Era mais
barato (asi de cru) trasladar o alumnado e pechar as escolas, ainda que supuxese o desa-
rraigamento do alumno do seu contorno e a necesidade de peregrinar no transporte esco-
lar desde idades temperas. Medidas economicistas fronte a medidas educativas... Gafiaron
as primeiras...

De nada serviu que noutras comunidades do Estado con menor poboacién rural que
Galicia fosen pioneiras en manteren centros con 5 alumnos ou en buscar alternativas
como os Centros Rurais Agrupados (CRA) para garantir a sia supervivencia, ou mesmo
regulasen as itinerancias do profesorado e as condicidns de traballo deste para permitir
que o alumnado do rural recibise unha educacioén de calidade no seu medio. En Galicia
péchanse escolas con sete alumnos -e en ocasiéns con mdis-, non se fomenta realmente a
constitucién de CRA e o profesorado itinerante estd nunha situacién precaria: sen segu-
ros de vehiculos, sen ter regulamentado o seu horario e desprazamentos... Tampouco se
aproveitou o estabelecemento duns novos cadros de persoal de infantil e primaria hai pou-
cos meses para dotar optimamente estes e outros centros de medios humanos. E miis, o
momento serviu de escusa para suprimir mais de 100 escolas unitarias.

Cémpre non esquecérmonos doutras carencias: falta de teléfonos, de rede informati-
ca, dificultades nos servizos de orientacién educativa, falta de profesorado de apoio para
alumnado con necesidades educativas especiais, falta de coidadores onde hai transporte
escolar...

Non nos quedaba méis remedio que denunciar esta situacion e esixir que a escola rural
non sexa sinénimo de abandono, senén de calidade e igualdade de oportunidades e que se
deixe de considerar os e as habitantes deste medio cidadans e cidadas de segunda cate-
gorfa. Cémpre, pois, reivindicar a educacién proxima e humanizada que propofiemos
neste contorno onde as relaciéns familia-escola son méis proximas. E preciso lembrar que
se deben cumprir as promesas electorais de manter servizos no rural para evitar a despo-
boacién. E, se ainda hai lugar 4 discriminacion, que sexa positiva, pois o modelo peda-
goxico que propugna a LOE incorpora a compensacion de desigualdades como principio
basico co obxecto de acadar unha educacién de calidade para todos e para todas.

Neste empefio estamos; agardamos que a xente que nos lea tome conciencia do pro-
blema e se sume ds voces que clamamos en defensa dun mundo rural que existe, ainda
que se pretenda ignorar. E de xustiza.
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I. Artigos para a reflexion




O MUNDO RURAL HOXE

Antonio Fernandez Oca
Axente de Extension Agraria

1. COMO ENTENDE O ESPAZO RURAL A XUNTA DE GALICIA

Galiza € unha Comunidade Auténoma incluida nas rexiéns obxectivo n.2 1 dentro da
politica rexional europea, ao dispor dun PIB/ habitante (Produto Interior Bruto) do 66,5%
con relacion a media da UE-15 (2001). Como & sabido as rexiéns que tefien un PIB/habi-
tante menor do 75% da media Comunitaria reciben Fondos Estruturais co fin de financiar
programas de desenvolvemento econdémico que lles permitan aproximarse 4s rexiéns
mais desenvolvidas. No seu conxunto o pafs galego considérase unha unidade de progra-
macién denominada, NUT II, e como tal ten capacidade de formular “Programas
Operativos Integrados” con “Fondos Europeos Rexionalizados” que a Xunta de Galicia
pode empregar, cunha grande marxe de manobra, naquelas acciéns e territorios que con-
sidere prioritarios para acadar procesos de desenvolvemento que deberfan ser harménicos
para o conxunto do pais.

Para o periodo 2000/06 Galiza dispén de mas de medio billén, das vellas pta., deste
tipo de recursos rexionalizados, no “Programa Operativo Integrado de Galicia 2000/06”
sindlase o seu destino. Unha boa parte destes fondos van ser empregados no espazo rural
que, segundo o concepto da Xunta, é “todo o territorio galego agds os miicleos urbanos
das sete grandes cidades”.

Este concepto tan amplo da ruralidade iguala, 4 hora de destinar recursos, comarcas
desenvolvidas que contan cunha aceptable articulacién do territorio asf como con indices
demogréficos positivos con comarcas de zonas moi desfavorecidas e con {ndices demo-
graficos que indican perdas alarmantes de poboacién. A non discriminacién positiva a
favor das zonas mais desfavorecidas estd a aumentar os desequilibrios territoriais da
Galiza.

Na tdboa n.° 1 pédese observar a concentracion da poboacién e da riqueza ao longo
do eixe Ferrol-Vigo, onde no 13% do territorio se asenta preto do 60% da poboacién e o
80% do PIB.
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Distribucidn territorial e demografica

AREAS o . .
OPERATIVAS % TERRITORIO % POBOACION
Eixe Atlantico 13 57
Extremo Occidental 9 7
Litoral Norte 7 4 |
Area Intermedia 17 9 |
Interior 31 19 |
Interior deprimido 23 4
TOTAL 100 100

Partindo desta situacion parécenos moi importante que se canalicen os orzamentos da
Comunidade Auténoma con criterios territoriais e non sé en funcién do n.? de habitantes
censados que cada provincia ou concello tefia en cada momento. Este criterio que a nds
nos parece de sentido comin, non € tido en conta nin no”Programa Operativo” nin nos
programas especificos de Desenvolvemento Rural que cobren a totalidade da xeografia
galega seguindo unha metodoloxia en todo uniformadora. Parece que fosen elaborados
para un territorio homoxéneo onde a diversidade fose anecddtica e as problematicas tive-
sen idénticas soluciéns.

2. CARACTERISTICAS DOS ESPAZOS RURAIS

E unha evidencia que na Galiza non se pode falar dun “mundo rural” tnico e homoxéneo
que coexista e se relacione co “‘mundo urbano” dun xeito normalizado. Entre a sociedade urba-
na e rural ainda persisten certas relaciéns de dependencia que tan ben describira no Amraso
Econémico de Galicia o profesor X. M. Beiras nos primeiros anos da década dos 70.
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Pasaron mais de 30 anos e os cambios experimentados foron moi importantes, ainda
que se realizaron sen resolver os condicionantes basicos, que si daquela tifian sometida a
Galiza nun atraso socio-econdémico evidente, no presente formulan unha problemadtica
especifica do noso pais. Para resolvelos € preciso dar prioridade 4s acciéns educativas
necesarias co fin de motivar e capacitar a poboacién agro-rural para que participe en pro-
xectos programados e executados desde as comunidades rurais. O proceso educativo debe
estar presente ao longo da vida das persoas, comezando coa iniciacién escolar dos/as
nenos/as e permanecendo na formacién continua dos adultos. Este criterio, desenvolvido
coa metodoloxia adecuada, debe garantir a necesaria “FORMACION DE CAPITAL
HUMANO?” (terminoloxia oficial), que € o requisito indispensable para conseguir actitu-
des e comportamentos harménicos entre os modos de producién que consigan aumentar
os niveis de renda e benestar das familias labregas co emprego da innovacién tecnoldxi-
ca adecuado para mobilizar as potencialidades produtivas e de mercado que cada comar-
ca ofrece.

A poboacién labrega debe recuperar e poiier en practica os cofiecementos ¢ saberes
que durante moitos séculos permitiron artellar o “complexo agrario” que segundo Abel
Bouhier foi modelo de eficiencia nos usos racionais do espazo (territorio) rural (o seu
ensaio foi publicado pola Consellerfa de Politica Agroalimentaia e Desenvolvemento
Rural na “Coleccién de Clasicos Agrarios” no ano 2003).

Por suposto, eses “cofiecementos e saberes” deben utilizarse aplicando as técnicas
actuais, tendo presente que a tecnoloxfa é unha ferramenta que debe ser dominada
polos/as labregos/as e non ao reyés, onde eles pasen a depender dos sistemas produtivos
que se foron importando baixo criterios esdéxenos, e que reproducen o modo de producién
industrial nas explotacions agrarias familiares. Este fendmeno de “falsa” modernizacién
¢ contraditorio coas caracteristicas que a PAC di defender para o modelo alimentario da
Unién Europea:
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— Subministrar alimentos sans e de calidade obtidos con métodos de producién segu-
ros e fiables.

— Competir eficientemente en mercados abertos (sen proteccion arancelaria).

— Xestionar de forma sustentable os recursos materiais utilizados nos procesos pro-
dutivos.

—Producir bens publicos non directamente retribuidos polo mercado, como pode ser
a ocupacion equilibrada do territorio, a preservacion da paisaxe rural, o mantemen-
to dos espazos naturais e a biodiversidade.

Todos somos conscientes de que existe unha distorsion entre os propésitos da PAC e
o seu grao de cumprimento mais parece evidente que debe impulsarse un modelo de pro-
ducidn agraria que mantefia os sinais de identidade cultural, empresarial, social e territo-
rial de cada aldea e de cada comarca agraria galega. Parece necesario, polo que vimos
afirmando que os/as labregos/as desde nenos aprendan a recofiecer ¢ a apreciar as carac-
teristicas singulares do mundo rural en que viven aumentando asi o nivel de autoestima
colectivo. Somos moitos os que acreditamos en que non existe desenvolvemento rural
integral se non hai un cambio de aptitudes e actitudes nas persoas, e, para que iso suce-
da, a escola rural € unha peza fundamental.

_ A pesar da falta de homoxenidade do “espazo rural galego” parécenos conveniente
sublifiar algunhas caracterfsticas que si son comuns a todo o conxunto do rural galego.
Como xa dixemos, a organizacion do seu territorio responde a un modelo de cardcter comar-
cal, estruturado en diferentes dreas funcionais ao redor dunha ou varias vilas en que se loca-
lizan empresas de diferentes tipos e servizos publicos. O poboamento rural caracterizase por
un elevadisimo niimero de asentamentos (mais de 30 000 niicleos rurais) de pequeno tama-
flo que se articulan administrativamente en concellos, células basicas da administracién
local. Os concellos tefien unha grande repercusién na actividade produtiva e de calidade de
vida da poboacién rural xa que se ocupan do abastecemento de servizos e infraestruturas
bésicas: acceso rodado nos nicleos, electrificacion, abastecemento de augas, urbanismo etc.
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Os concellos rurais presentan carencias asociadas ao seu reducido tamafio demografico,
capacidade financeira € de xestion, polo que para acceder ben: aos plans de cooperacién
local desefiada polo Estado a través das deputacidns, tiveron que se agrupar en diversas f6r-
mulas de cooperacion territorial para acadar unidades de, cando menos, 20 000 habitantes.

Outra caracterfstica dos espazos rurais da Galiza interior e de certas zonas dos litorais
occidental e norte son a constante perda de poboacidn. As causas foron a forte emigra-
cién e a reducién da natalidade.

Esta situacién derivou nun forte envellecemento da base demogréfica que repercute
nunha falta de iniciativas innovadoras. Na década dos 80 a poboacién ocupada no sector
agrario superaba os 400 000 activos e na actualidade reduciuse a 140 000 dos que soa-
mente 65 000 cotizan ao réxime especial agrario da Seguridade Social.

Na ultima década, de cada tres explotacions agrarias familiares desapareceron ddas.
Estas circunstancias determinan que na actualidade se poida diferenciar entre RESIDEN-
TES RURAIS e ACTIVOS AGRARIOS. Hai poucos anos a actividade agraria era na
préctica a tinica fonte dos ingresos das familias residentes no rural galego. Na actualida-
de no denominado “eixe atldntico” (Ferrol-Vigo) e nos espazos rurais préximos 4s cida-
des (zonas periurbanas) son nos que se asenta unha poboacion, cada dia mdis numerosa,
que residindo no rural realiza a sua actividade féra deste. Nestes mesmos espazos rurais
son frecuentes as explotacidn agrarias atendidas a tempo parcial por familiares dos que
parte dos seus compoiientes obtefien ingresos en actividades non agrarias. Este proceso
afecta tanto 4 poboacion de orixe rural, como aos novos poboadores procedentes dos
ndcleos urbanos. Son as zonas que denominamos: “rural interior” ¢ “rural interior depri-
mido” onde os ingresos agrarios (agro-gandeiros-forestais) contindan a ser a principal
fonte de ingresos familiares xunto coas pensions dos xubilados.

3. ESPAZ0 RURAL E ESPAZO AGRARIO

A evolucién recente do sector agrario galego dun xeito moi sintético, ainda que cheo
de paradoxos, caracterizouse polos seguintes feitos:

1. A perda de ocupados agrarios foi maior nos tltimos anos que a experimentada no
Estado e na UE. A pesar desta os ocupados agrarios (11%) continda a se situar 4
puntos por enriba da do Estado.

2. A perda de explotacions agrarias tamén foi a maior ritmo que a experimentada tanto
no Estado como na UE. A pesar diso Galiza conta con mdis do 50% das explota-
ciéns leiteiras do Estado.

3. A reducién de explotacién e da man de obra agraria orixinou un elevado esforzo
investidor en bens de capital fixo (construcidns, gando e magquinaria). Isto posibili-
tou que o capital investido por ocupado agrario pasase a ser semellante ao da agri-
cultura espafiola. Prodicese unha forte substitucion de traballo agrario por capital.

4. O noso sector agrario, empregando o 15,2 % dos traballadores e 0 12,9 % do capi-
tal da agricultura espafiola tan s6 obtifia en 1998 o 6,2% da producién agraria do
Estado. Cada ano que pasa a Produccién Final Agraria (PFA) medra menos que a
espaiiola por carecer dunha politica agraria correcta.

5. O problema estrutural basico € a reducida superficie agraria por explotaciéns. A
SAU/explotacidons e de 5,4 Has. fronte as 20 Has. de SAU/Explotacién da UE. En
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cambio a Marxe Bruta Total por Ha. e semellante 4 da UE é moi superior a espafio-

la (cadro n.® 3). A terra é fértil mais esta mal aproveitada.

6. Os agricultores-labregos galegos unicamente xestionan o 36,3% do territorio (fron-
te a0 60% na UE) pero ademais s6 58% estd dedicado a cultivo e pastos, unha por-
centaxe moi inferior 4 media comunitaria (85,3%). Hai moitos propietarios absen-
tistas que non estdn obrigados a cumpriren ningunha regulamentacién nos usos da
terra.

7. Estas tendencias no plano territorial condicionaron decisivamente a dindmica glo-
bal do sector nos tltimos tempos. Dous foron os seus efectos esenciais:

a) Iso limitou o incremento da produtividade do traballo asi como da producién e
renda por explotacion.

b) Dadas as dificultades para ampliar a stia superficie agraria, as superviventes hou-
beron de orientar en boa parte a sda extratexia cara 4 intensificacién produtiva
(moito investimento de capital por Ha. e moito gasto en alimentos para o gando
mercados fora do pafs). Estanse a desenvolver sistemas produtivos agro-gandei-
ros dependentes de recursos alleos, mentras fican repoboadas de eucaliptos ou
abandonadas moitas das mellores terras do pais.

8. A ordenacién dos usos do solo, determinando claramente as terras urbanizables, as
de vocacién forestal e as que deben dedicarse a un aproveitamento agro-gandeiro é
imprescindible para que o espazo agrario poida ser a peza chave que evita a despo-
boacién dunha gran parte do teritorio rural do pais. Os contratos territoriais, asi
como os usos da terra seguida polo Estado francés a partir dos anos 40, poden ser-
vir de modelo para acadar un desenvolvemento rural harménico. A Bretafia france-
sa e Irlanda son exemplos de paises Atldnticos en que se deron procesos de grandes
cambios partindo dunha realidade semellante a nosa.

4. DESENVOLVEMENTO RURAL

O Libro Blanco de la Agricultura y el Desarrollo rural 2002 do MAPA trata de enfo-
car o desenvolvemento rural partindo da premisa de que hai que actuar sobre cada reali-
dade concreta, normalmente de nivel comarcal, ¢ sobre a base dun diagnéstico que sina-
lando as sdas debilidades, ameazas, fortalezas ¢ oportunidades (DAFQ), establecer unha
estratexia (obxectivos) que debe ser analizada en tres momentos: previo, intermedio e
final. Este proceso debe ser concibido tendo en conta unha serie de consideraciéns, que de
non se cumpriren, poden orixinar cambios que tefian pouco que ver co que entendemos
como desenvolvemento rural integral dunha poboacién, nun territorio e nun tempo deter-
minado:

12 O desenvolvemento rural non se acada exclusivamente cun crecemento econdmico
medido en PIB/habitante. Existen comarcas moi deprimidas con indicadores eco-
ndémicos elevados por mor da siia despoboacién.

2% O desenvolvemento esixe que o crecemento da actividade econémica estea acom-
pafiado dunha distribucién equitativa da renda entre a poboacién residente nun
espazo rural atractivo.

3* O desenvolvemento rural non pode formularse como un proceso que esgote 0s recursos
naturais, debe ser sustentable no tempo. Non vale o de “pan para hoxe e fame para

~Z 0

manan .
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4% O desenvolvemento ten nas persoas que habitan os espazos rurais as{ como nos seus
6rganos asociativos que conforman o seu tecido social, non sé o seu principal
obxectivo, senon tamén os seus promotores, realizadores e avaliadores.

5* Que a participacién activa non sé € o asentimento pasivo e formal. Require a orga-
nizacién da poboacién nos distintos planos: vecifial, profesional e socio-cultural,
como principal garantia que evite a marxinacién a hora do desefio das estratexias do
desenvolvemento das comunidades rurais méis pequenas (parroquias, lugares) e dos
sectores econémicas menos organizados e con menor peso politico asi como dos
colectivos sociais mdis desfavorecidos.

Para podérense cumprir estes condicionantes bésicos ¢ preciso que moitas das organi-
zaciéns promotoras dos plan Leader plus, Proder II e Agader, cambien de actitude, e
desenvolvan os Grupos de Accién Local (GAL) non de forma restrinxida, tratando de
limitar a participacién activa de moitas persoas e organizacién por considerar que a sda
implicacién pode ser un incordio e cumpren coa esixencia formal da participacién a tra-
vés de relaciéns nominais dos vecifios e organizacions que din amén 4s propostas da auto-
ridade ou do “promotor competente”.

CONCLUSION

Na actividade agraria actual, e pensamos que no futuro inmediato, unha explotacién
familiar pode contar cun proceso produtivo que tecnicamente sexa avanzado e, porén, a
stia renda sexa moi baixa. Vemos pois, que non € condicién tinica para mellorar a renda
das familias agrarias que os seus compoifientes cofiezan e apliquen técnicas correctas ao
proceso produtivo sen relacionaren este co conxunto global da explotacién e esta, a sia
vez, co contorno a que pertence.

A actividade agraria actual subordina a producién de bens ao complexo agroalimen-
tario que os transforma-industrializa-tipifica e distribde.
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O proceso de comercializacién de produtos agrarios estd a sofrer espetaculares cam-
bios e non € suficiente para comprendelos facer analises baseadas nos cofiecementos, que
por procederen do pasado, tratan de explicar este fenémeno baixo as regras cldsicas de
economia de mercado: oferta-demanda. E necesario que o proceso de formacion dos futu-
ros empresarios agrarios lles aprenda a encardinar o seu sistema de producién nese com-
plexo agroalimentario de que hoxe o noso pais carece. Para establecelo é necesario con-
tarmos cunha poboacion rural capacitada e activa; de af a importancia que ten desenvol-
ver un sistema educativo que integre as persoas no seu medio, na medida que a formacién
¢ adquisicién de novos cofiecementos sirvan para transformar en beneficio propio as
potencionalidades que o noso pais posiie.

Para os programas de desenvolvemento rural teren éxito, é necesario vertebrar acciéns
“de abaixo arriba”, con medidas discutidas democraticamente e coa implicacién, sen mar-
xinaciéns, das sociedades existentes ou de nova creacién, tras unha informacion xenera-
lizada que evite que s os achegados (familiares ou politicos) afins co poder se beneficien
duns recursos destinados ao conxunto dos habitantes do medio.
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AS VANTAXES DE VARIAS IDADES
NUNHA MESMA AULA

Xiilio Rodriguez
UsC

A escolarizacién de alumnos diversificados, sexa pola razén que for, formula a nece-
sidade organizativa e metodoldxica de atender nenas e nenos en que as diferenzas canto
a intereses, ritmo de aprendizaxe, esforzos requiridos, necesidades e puntos de partida son
distintos. Esas diferenzas presentan problemas, vantaxes para uns e dificultades para
outros, cando o ensino se formula con contidos uniformes, homoxéneos, que exixen do
alumnado idénticos esforzos e se dispén dos mesmos medios e recursos materiais e meto-
doléxicos. Mais cando non se somete a todos e todas a uns mesmos contidos, cando os
niveis de exixencia son distintos, cando se respectan os diferentes ritmos e cando se pode
atender eses alumnos con diversificacién de recursos e de metodoloxias en funcién dos
seus cofiecementos previos ¢ do seu desenvolvemento psicoldxico e socio-cultural, en
funcién das stas diferenzas, en definitiva, os problemas, as dificultades poden tornarse en
vantaxes.

Algunha perspectiva psicol6xica presenta a infancia como un proceso de evolucién
que se produce de xeito moi homoxéneo entre distintos nenos € nenas, con caracteristicas
semellantes en cada idade cronoldxica. Cando isto se traslada 4 prictica da docencia orga-
nizase o ensino en grupos de alumnos da mesma idade cronoldxica para constituir grupos
de alumnos que tefian un desenvolvemento psicol6xico semellante e, asi, resulta que se
termina identificando na pratica idade cronoléxica e desenvolvemento psicoldxico e ao
mesmo tempo nivel de escolarizacién.

O profesorado, en parte por comodidade no traballo, por facilidade na organizacion e
no goberno da aula, acaba aceptando o principio de que é mdis doado traballar con gru-
pos de alumnos que tefian posibilidades, caracteristicas, intereses, ou ritmos de aprendi-
zaxe semellantes. Tendo grupos homoxéneos prodiicense menos conflitos na aula, menos
interaccions diversificadas, é mdis ficil o control do alumnado, pode manterse un ritmo
mais homoxéneo e poden pérse en practica metodoloxias que afectan a todos do mesmo
xeito e ao mesmo tempo. Cando, por exemplo, todos os alumnos realizan un determina-
do exercicio, utilizando os mesmos recursos e todos o deben facer dunha determinada
maneira, se o profesorado ten que aclarar un determinado procedemento para a realiza-
cién do exercicio, acldrao para todos os alumnos. Non se ve na obriga nin na necesidade
de atender ao mesmo tempo demandas distintas procedentes de alumnos diversos. Cando
explica un determinado concepto ou procedemento explicao para todos simultaneamente.

A homozxeneidade dos grupos € directamente proporcional ao grao en que 0 ensino e
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a aprendizaxe se centran na figura do profesor € no que o profesor fai na aula. As{ exis-
ten investigaciéns que manifestan claramente que os docentes mais partidarios da clase
maxistral son tamén os madis partidarios da agrupacién dos alumnos en funcién das stas
capacidades e do seu rendemento académico. Certamente a leccion maxistral ¢ unha pra-
tica docente que imp6n un ritmo comun a todos, € que exixe 0 mesmo comportamento
por parte dos alumnos, igual que se todos tefien que facer, a0 mesmo tempo, o exercicio
17 da péxina 20 do correspondente libro de texto.

A metodoloxfa didéctica termina impondo un ambiente na aula que os alumnos asumen
e aprenden. Cando esa metodoloxia € rutineria, cando se repite un dia e outro dfa, nunha
drea de cofiecemento e noutra calquera, o alumnado termina socializado nesa rutina.

Esa rutinizacion da prdtica acaba manifestindose en que existe moi pouca variedade
nas actividades que se realizan nas aulas: explicaciéns do profesor, realizacién duns exer-
cicios do libro de texto permanecendo sentado cada alumno no seu pupitre, utilizando s6
papel e lapis, correccién deses exercicios, en todo caso con algunha clarificacién a algtin
alumno ou ao conxunto sobre o que hai que facer, e asf todos os dfas e en todas as dreas
de cofiecemento. Esa rutinizacién non posibilita a expresion de distintos estilos de apren-
dizaxe, de diferentes ritmos, nin a expresion de capacidades diversas. Mais ben obriga 4
pasividade de estar permanentemente sentados nun pupitre, recibindo informacidn, reali-
zando exercicios rutinarios, sen sentido, utilizando moi pouca variedade de recursos. E
cando a maior parte do tempo escolar se pasa realizando un moi escaso niimero de acti-
vidades, que ademais son as que se repiten constantemente, termina credndose un
ambiente en que non tefien acollida as diferenzas e acaba impéndose un comportamento
estandarizado que certamente facilita o traballo do profesorado, mais que € moi pouco
educativo, se € que de tal ten algo.

A agrupacién de alumnos dunha mesma idade nun mesmo nivel é unha das distintas
posibilidades organizativas existentes, mais non € a dnica. Hai que sinalar, ademais, que
€ falso que se poidan homoxeneizar os grupos. Certamente pode elixirse unha caracterfs-
tica concreta e considerar as variedades existentes dentro desa categoria para agrupar aos
alumnos en funcién desa variedade na caracteristica que se considere. Se tomamos por
exemplo a caracterfstica sexo, podemos diferenciar home-muller, nena-neno e logo agru-
par 0s nenos nun grupo € as nenas noutro grupo. Serdn homoxéneos nese aspecto con-
creto mais diferirdn por outras muiltiples caracteristicas, continuardn sendo diferentes por
idade, cofiecementos previos, condiciéns intelectuais, ritmos de traballo, intereses, apti-
tudes etc.

Xa se indicou que a tictica de agrupar os alumnos en grupos homoxéneos permite un
traballo m4s fécil ao profesorado, mais lonxe de mellorar a calidade do ensino e de facilitar
o cambio de estratexias didicticas diversificadas o que produce € unha estandarizacién dos
métodos didicticos e das actividades que se van realizar, que tratan a todos por igual. “Ao
propagar a idea de que os alumnos aprenden mellor se previamente estdn homoxeneizados,
empobrécese o repertorio de recursos pedagéxicos dos profesores para abordaren a diversi-
dade non discriminatoria e inhibese a reflexion persoal-profesional sobre as causas das dife-
renzas” afirma Gimeno, (Comprender y transformar la ensefianza, Morata, Madrid, 1992).

Por outra banda, as préticas de homoxeneizacién non puideron demostrar unha mello-
ra dos rendementos escolares tanxibeis. A conclusién que se deriva das investigaciéns
neste sentido € que se non se cambian os métodos de ensino a organizacién escolar ten
pouco que ver no rendemento académico dos alumnos, algo que ocorre tamén con outras
varidbeis, por exemplo co mimero de alumnos por profesor: ainda sendo importante a
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ratio, por si soa non implica mellora na calidade: se a metodoloxia didéctica € aberrante
a diminucién do nimero de alumnos fai que toque a maior nimero ou maior cantidade de
aberracions por alumno.

Unha das finalidades da educacién é a de proporcionar oportunidades para convivir
con outros, para desenvolver a sociabilidade dos alumnos, polo que a escola debe con-
verterse nun lugar de aprendizaxe da convivencia e de desenvolvemento da sociabilidade
e para iso, € necesdrio vivir con outros distintos. E asf como se termina entendendo e res-
pectando a diversidade, e mesmo eliminando prexuizos e etiquetaxes. A heteroxeneidade
constitde un elemento fundamental de integracion e cohesion social.

Por estas razéns, os agrupamentos heteroxéneos son mais lexitimos, pois posibilitan o
trato en igualdade de condicidns e son favorecedores da diversidade. Poden ter cabida na
organizacién escolar tradicional ou noutras formas organizativas como os centros non
graduados e os agrupamentos flexibeis.

No ensino non graduado o alumno progresa a través do curriculum e vai superando os
distintos niveis que se estabelezan segundo vaia superando as exixencias de cada nivel. O
alumno comeza segundo as sdas posibilidades e coficcementos e vai avanzando de acor-
do coas suas capacidades sen estar limitado por unha estratexia que tefia que ser seguida
por todos os membros do grupo. Todas as escolas nos seus comezos foron non graduadas.

Os agrupamentos flexibeis prevén distintos tipos de agrupamentos de alumnos para
distintas idades, materias e ou actividades. Unha explicacién sobre un determinado feito
ou acontecemento pode ser comiin para todos, seguida logo de actividades diversificadas
para distintos alumnos ou de distintas idades, pode haber actividades en pequenos grupos
diversificadas e uns grupos poden estar realizando unha tarefa mdis complexa e outros
unha tarefa méis simple ou outra tarefa distinta. Evidentemente iso exixe unha configura-
cién do espazo diferente ao que estamos habituados.
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En definitiva, non hai que buscar unha tdnica forma de agrupar en concreto por ser
mdis eficaz que outras e tratar de universalizala, algo que a investigacion non puido
demostrar.

Pensar e falar do traballo do profesorado como algo ligado a unha maneira de organi-
zar os alumnos en aulas fixas € impedir que poidan pensarse outras redistribuciéns de fun-
ciéns e facer imposibeis transformaciéns importantes nos métodos educativos que exixen
revisar as formas dominantes de agrupamento.

Nestas organizacions o tema da ratio de alumnos por profesor é un aspecto funda-
mental para poder falar de calidade nos centros. Non existe un tamafio ideal de alumnos,
e en xeral pode afirmarse que a calidade cun grupo reducido depende, ademais, do tipo de
profesor, do tipo de alumnos, das tarefas para realizar e das interacciéns que se poidan
estabelecer entre alumnos e profesores, afnda que o rendemento e a motivacién mellora
sensibelmente nunha ratio de 10-15 alumnos por profesor. Esta ratio aumenta os recursos
persoais ¢ o tempo de atencién individual. O profesorado con grupos pequenos pode pro-
porcionar mdis atencién aos estudantes, dispor de tempo para un mellor cofiecemento des-
tes, economizar tempo na xestién e na organizacién da aula. Unha ratio axeitada facilita
o desenvolvemento de actividades diversificadas simultaneamente por distintos subgru-
pos e alumnos particulares dentro da aula para poder tratar as diferenzas entre eles. O
grupo-aula diversificado, cunha ratio razodbel, constitde tamén unha oportunidade para os
mdis necesitados e para os alumnos de menor idade, xa que poden atopar apoio nos de
maior idade e nos mellor dotados e que constitien un estimulo para continuar progresan-
do e posibilitan as titorias entre iguais, como recurso adicional de apoio mutuo entre os
alumnos, que beneficia, en termos de aprendizaxe tanto a quen o recibe (moitas veces
nunha linguaxe mdis proxima da que pode ofertar o profesorado) e tamén a quen o da, xa
que constitie unha ocasién de reforzo ¢ sobreaprendizaxe do xa adquirido, ademais de
facilitar a convivencia. Se a institucién educativa tira de todos cara a adiante, como se
supon, pois para iso se institucionalizou, hai que pensar que a convivencia de alumnos de
distintos niveis fard que os mdis avanzados exerzan unha influencia positiva sobre os
menos avanzados.
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O ENSINO NO MEDIO RURAL E AS
NOVAS PROPOSTAS EDUCATIVAS

Xosé Alvarez
Mestre
(Nova Escola Galega)

A chamada Lei de Calidade do goberno anterior supuxo unha formulacién segrega-
dora, elitista e privatizadora, en concordancia coas correntes neoliberais que subxacian na
sta inspiracién. Esta lei obviaba por completo calquera referencia ao ensino no medio
rural. Este esquecemento podia interpretarse como unha confirmacién de que os grupos
de presidén que estaban detrds desta tifian o seu campo de actuacion e intereses no medio
urbano.

Co cambio de goberno puidera pensarse que fan soprar ventos mdis favorables para a
atencién dos sectores mais desfavorecidos, entre eles o mundo rural. Mais as expectati-
vas non parecen cambiar: ao longo da proposta do MEC “Unha educacién de calidade
para todos e entre todos”, as referencias ao ensino no medio rural son nulas, non hai nin
unha tnica mencién a esta.

Por tanto, o ensino no rural simase a outros esquecementos, algin deles tan signifi-
cativo como o das mulleres, xa chamativo no mesmo titulo pero tamén no uso da lingua-
xe en todo o documento.

De todos os xeitos, as formulaciéns que aparecen nas novas propostas déixannos unha
porta aberta para un certo grao de optimismo. A pesar da ambigiiidade das propostas ou
precisamente por esa falta de concrecion, temos un camifio aberto para loitar polo reco-
flecemento das necesidades que temos salientado tantas veces. Como dixeron diferentes
organizacidns: a misica da nova lei (atencién 4 diversidade, autonomia dos centros, com-
prensividade etc) dd algunha esperanza; agora veremos como vai ser a interpretacién. A
declaracién de intencidns soa ben pero debemos estar atentos 4s concrecions.

Hai varios aspectos xerais que debemos analizar xa que poden repercutir méis direc-
tamente no ensino no medio rural:

—E positiva a atencién que se lle dedica ao papel dos centros como dinamizadores do
contorno: programas de apertura de centros, bibliotecas escolares como centros de
recursos organizados, uso de instalacidns deportivas...terdn especial relevancia
naquelas zonas onde, pola stia poboacion, situacién ou outras circunstancias, non
conten cunha oferta accesible por parte doutras administracions. Esta apertura dos
centros educativos ao contorno social pode ser unha via moi positiva de cara 4 trans-
formacién deste.
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—A decidida aposta pola introducién das novas tecnoloxias da informacién e da
comunicacion (TIC) achegan unha ambivalencia que debemos ter moi en conta: por
unha banda, posibilitan un maior grao de acceso 4 informacién, ampliando a nocién
de contorno e a interaccién entre o local e o global; por outra, un uso acritico des-
tes medios pode convertelos nun instrumento de manipulacién ¢ dominacién.

~—A énfase que se pon na introducién dunha lingua estranxeira, non se corresponde
coa falta dunha postura clara no recofiecemento dos dereitos lingiifsticos do alum-
nado cunha lingua propia diferente ao casteldn.

—Ainda que a existencia dunha memoria econémica supord un paso adiante respecto
as leis anteriores, serfa desexable a existencia dunha lei de financiamento. Debe
garantirse que os centros situados en zonas deprimidas estean dotados con maiores
Tecursos.

— A consideracién de toda a Educacién Infantil como de cardcter educativo debe levar
a que a Administracién garanta a dotacién de prazas gratuftas, non s6 en zonas
como as grandes cidades, onde a demanda € moi alta, senén naqueles territorios
como as zonas rurais en que, a pesar de non existir un indice de poboacién alto,
tamén son necesarias.

— A existencia dunha avaliacién dos centros non € discutible mais ten grandes riscos
de se converter nunha fonte de discriminacién. A avaliacién ten que abranguer
todos os cursos, debe ser cualitativa, afectar os centros, facendo propostas de mello-
ra que comprometan a Administracion. A tentacién de seren probas uniformes sobre
o alumnado e o feito de seren desefiadas por un organismo como o Instituto
Nacional de Avaliacién, pode causar estragos nos centros e sobre todo nos do rural,
con interpretacions erréneas que introduzan a competencia entre centros e abando-
nen o estudo do contorno mdis préximo.

— A alternativa proposta aos itinerarios mediante desdobres de grupos, materias opta-




tivas, programas de diversificacién curricular...ou sexa, un modelo flexible, moi
ligado 4 autonomia dos centros, que posibilita ofertar unha riqueza de opcidns, ten
o risco de que, nos centros do rural, non se poidan garantir as mesmas oportunida-
des que nos do medio urbano por non dispofieren de recursos humanos e doutro tipo
que os permitan. Os centros non poden ter autonomia se carecen dos medios para
levala a cabo.

—Unha via aberta que, ainda que non pensada especificamente para o medio rural,
pode ser eficaz, é o fomento de programas experimentais en zonas de atencién pre-
ferente.

En resumo, o ensino no medio rural non ten unha atencién especifica na nova proposta
as formulacions xerais desta, ainda tendo en conta a stia ambigiiidade, posibilitan albis-
car un porvir menos negro para este. Mais sempre sen esquecérmonos de que os cambios
educativos implican transformacions na sociedade e viceversa,; contribuir a estes é a nosa
tarefa.
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I1. Situandonos na realidade
da escola rural




PERVIVENCIA DA ESCOLA RURAL

Asoclacién Socio-Pedagéxica Galega

O desefio da politica econémica global impon, entre outros moitos ditados perversos,
a desertizacion do madis ricaz e xenuino do mundo rural galego. Esta circunstancia, ben
pouco inocente e nada casual, determina a decadencia social e cultural do noso medio
rural, cerne da Galiza, e compromete seriamente a pervivencia do noso pais como nacién.
Até o momento ningunha politica das desenvolvidas polas sucesivas e diversas adminis-
traciéns estatais ou autonémicas foi quen de deter este proceso de decadencia imparabel,
e moito menos de lle dar a volta.

A politica escolar, reflectida na practica cotid na escola, estivo historicamente tinxida
dunha vontade declarada de alleamento masivo. Os contidos propios non tiveron practi-
camente entrada na escola publica desde que esta foi creada, e o idioma foi expresamen-
te perseguido mediante sistemas tan incivis e tan recentes que ainda persisten con forza
na memoria da maiorfa da xente. Naquela altura desenvolviase, porén, unha escola rural
viva, dado que cando menos existfa fisicamente. Mais sen perder na practica a stia vonta-
de alleante (nin sequera tefien a intencién de cumprir a sda propia lexislacién sobre a lin-
gual), a escola rural de hoxe estd abocada a sda case desaparicién. Decimada fisicamen-
te polo correlativo décimo da poboacién rural e urbanizada canto a contidos, sistemas e
mentalidade social majoritaria, transmitida non poucas das veces directa e impunemente
mediante sectores do proprio profesorado, a escola rural de hoxe languidece.

A escola rural ten cada vez menos de rural. A politica de concentraciéns escolares estd
a piques de completar no século vinte e un o seu obxectivo inicial. Comezada en plena
ditadura, no tltimo terzo do século pasado, a politica dos grupos escolares rematard en
breve coas escolas unitarias. Estes pequenos centros, que atesouran un amplo abano de
vantaxes relacionadas cunha visién mais humanizadora do ensino e da vida, estannos
morrendo entre as mans. Actualmente son xa, como moitas outras cousas no mundo rural,
un ben case inexistente.

A pesar do seu mal fado, case ninguén nega na actualidade que as escolas unitarias ou
os chamados centros incompletos posden unha serie de vantaxes de abondo valiosas
como para seren protexidas con todo o esforzo. Son capaces de ofreceren unha organiza-
cién méis flexibel e un ensino mais personalizado. Isto permite resolver con maior efica-
cia e de xeito mdis persoal os posibeis problemas que no proceso educativo van apare-
cendo. Investir para que o alumnado poida estar escolarizado no seu medio, a pesar de
non ser de lonxe o mais frecuente, parece a medida mais eficaz tanto polo que respecta
a dar seguranza aos mdis cativos no seu propio medio como porque neste tipo de escola
a organizacién permite adaptarse mellor ao ritmo de aprendizaxe e adecuarse 4s necesi-
dades educativas de cada un dos seus alumnos ¢ alumnas.
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As dificuldades e penurias que todo o ensino piblico, e non s6 o rural, estd a padecer
afecta de maneira mdis importante a estas escolas unitarias e centros incompletos rurais
cunha dotacién e equipamentos inadecuados e insuficientes, tanto no que se refire a espa-
zos e instalaciéns como a dotacion de material didactico e pedagéxico. Cémpre destacar
a marxinacion destes centros fronte aos centros completos no que se refire a aspectos cla-
ves para a pervivencia e a funcionalidade das escolas, como pode ser a tecnoloxia infor-
madtica. Son estes centros pequenos ¢ illados os que precisan dun maior investimento nes-
tes materiais, o cal permitirfa mellorar a comunicacién e o0 acceso 4 informacion. Son, non
obstante, estes centros os tradicionalmente peor dotados neste e noutros aspectos cruciais.

Moito se nos perde cando se nos perde a escola rural. As escolas neste medio poden con-
verterse, e asi o son algunhas xa na actualidade, en comunidades educativas e culturais, xa
que tefien capacidades abondo para poderen desempefiar un papel dinamizador do pobo,
onde as mestras e os mestres son moi importantes axentes de culturizacién. Na maior parte
dos casos, porén, ese importante foco de dinamizacién pérdese cando se pecha a escola.
Esta sensacion de perda faise madis dolorosa cando se comproba, con experiencia e datos na
man, que noutros puntos do Estado, por non falar de Europa, a escola rural é tratada cun
mimo aquf descofiecido. A odiosa comparacion s6 fai pofiernos diante dos ollos a evidente
realidade da impiedade da politica educativa do Partido Popular contra o noso pafs.

Un mundo rural vivo e con futuro e unha escola rural de novo viva dentro del. Viva
mais, por primeira vez na nosa historia, actuando de alicerce da nosa identidade. Plena de
contidos, medios, organizacién e persoal en consonancia cos intereses supremos do pulo
econdmico e social da nosa sociedade ¢ da pervivencia cultural e nacional do noso pobo.
Velaqui o futuro que os galegos e as galegas ben intencionados desexan para o seu medio
rural e para a sda escola, e por ese futuro paga a pena moverse.

Porque nese futuro que nos vén enriba ou seremos nds mesmos ou non seremos nada.
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IN MEMORIAM DA ESCOLA UNITARIA

Mero Iglesias
Mestre

Agora os nenos semellan paxaros coas ds cortadas.

Xa non corren bulideiros e a colexios os trasladan
levados en autobuses que antes de chegar xa os cansan.
Desarraigados de todo, sen goberno e coa galbana

que lles apreta os horarios con timbres que todo o marcan
e que os meten en rabafios onde ninguén negue nada.
Cofiecedores de moito e sabedores de nada

pois quitéronlles os sofios cinco dias 4 semana.

Que non son obrigatorios e non vefien nos programas.
Lonxe estas de ser “escola” un altar das ensinanzas
con tanta forma e reforma que te deixa deformada

e sempre aos nenos ignora cando de aforrar se fala.

Mais fuches “ventd do mundo”, humilde escola unitaria!
e entre a tenrura ¢ o esforzo fixécheste enorme e sabia.
Fuches ledicia e abrigo, culto ao sinxelo, esperanza;
fuches o pano que enxuga, raiz que 4 terra se agarra.
Estimeite, boa amiga, vencendo aquelas distancias,
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...poiifan lindes ao vento negando as verdades claras.
No corpo a corpe da via que é a prolongacién da casa,
abriches nos ollos luz, co aloumifio e a palabra,

coa relacidn dos vecifios, na existencia mdis humana.
Integradora experiencia con arrecendos de maxia,

de xogos e primaveras das que se gardan na alma.

E hoxe,

sen méis piedade e clemencia, da nosa vista te apartan
baixo a criia man que xulga, agora estds sentenciada:
“,..nas aldeas non hai xente, non hai nenos,...saes cara!
Convocadora da luz e pregoeira da alba,

os teus valores agroman como esperta veterana

mais, “non cotizan en bolsa” como outras zarapalladas.
Sen piedade e baixo as sombras, morrerds goblalizada.
...Mentres agonies soa, esquencida e descoidada,

entre a omision dos afectos e entre a mudez dos que calan
ald lonxe, entre as memorias, gardareite con nostalxia.
Serds o exemplo mais vivo das senrazéns que nos matan.
Dentro, nas mifias lembranzas,

pendurards para sempre como pedindo vinganza

aos que no colo durmiron daquela nai que arrolaba

e non volveron a vista sequera para mirala.

Acordaran algiin dfa, ...cando remedio non haxal...
e arrimado ao desespero,...chorarei bagoas de rabia.
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REALIDADE DA ESCOLA RURAL
E DOS CRAS EN ASTURIES

Norberto Martin
Mestre, Director do CRA de Queriias, Valdés (Asturies)

Asturies, como a major parte de paises do Estado espafiol, enfrontase a un claro proce-
so de declive do mundo e das escolas rurais. Non parece que sexa necesario remontarse a
aspectos histéricos da evolucién da escola rural asturiana durante os tltimos vinte anos.

Como na maior parte de CC.AA. do Estado, vimos do vello modelo de escolas unitarias
e mixtas, de colexios comarcais de concentracion escolar. A realidade actual da escola rural,
no que atinxe ao modelo organizativo e de escolarizacién é que, para a educacion infantil e
primaria estd xeneralizado o modelo dos Colexios Rurais Agrupados. Foron creados nos cur-
s0s 90/91 e 91/92 na sia maior parte, ainda que posteriormente se modificaron por desagre-
gaci6n, pois habiaos cun 4mbito xeografico de ata 4 concellos. En total, 4 data de 1 de setem-
bro de 2002, hai en Asturies 33 CRA, que agrupan mais do 95% das escolas unitarias que
funcionan como tal, mais, para os efectos de dotacién de profesorado especialista, figuran
adscritas ao colexio comarcal do concello. A maior parte dos CRA de Asturies estdn forma-
dos por escolas unitarias, mixtas ou centros incompletos (centros con menos de seis unida-
des de EI e Primaria). Pero nalgiins concellos, coma Villayén ou Castropol, o CRA esta for-
mado polo CP comarcal e as escolas unitarias adscritas a el, sendo a denominacién adminis-
trativa e xuridica a de CRA, para todos os efectos.

En todo o territorio asturiano conviven dentro dun mesmo concello, tanto escolas uni-
tarias, mixtas ou centros incompletos con CRA, colexios comarcais de Educacién Infantil
e Primaria e Centros de ensino Bésico ( 3-16 anos). Por lei, recollida na resolucién da
Viceconsellaria de Educacién que regula as normas de escolarizacién e matriculacion de
alumnos, todas as escolas rurais catalogadas de Educacién Infantil e Primaria, constitian
ou non un CRA, tefien a mesma dotacién de profesorado especialista e de apoio, e poden
matricular e escolarizar alumnado desde 3 a 12 anos, sen mdis limite que a dispofiibili-
dade de espazos e recursos. Algins CRA tefien ainda o 12 Ciclo da ESO.

Malia que subsiste unha tensa relacion entre as escolas rurais, sexan ou non CRA, e
os CP comarcais no referente 4s zonas correspondentes de escolarizacién e 4 oferta de
servizos complementarios de transporte e comedor, a Viceconsellaria regulou que o alum-
nado que corresponda por escolarizacién a unha unitaria ou CRA que seguen abertas e a
stia familia o inscribe nun CP comarcal, o tal alumnado (que lle corresponde por zona,
escolarizarse nunha unitaria ou CRA e a familia decide inscribilo nun CP comarcal) non
pode acceder ao servizo gratuito de transporte e comedor. Hai que dicir que, a pesar da
lei, continda a existir algunha que outra trampa.
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Convén indicar que actualmente varios CRA. de Asturies, entre os que se atopa o que
eu dirixo ou 0 CRA de Moanes, ambos no Concello de Valdés, tefien transporte escolar
para levar s aulas unitarias do CRA os seus alumnos. Como o dmbito de escolarizacién
das nosas escolas € a parroquia —o modelo de organizacién tradicional da zona rural
asturiana que ten valor legal— cando se vive a mdis de dous quilémetros da escola, os
alumnos da parroquia tefien dereito a transporte. Isto pasa tamén nas escolas unitarias do
concello de Carrefio.

Polo Acordo de Cadros de Persoal asinado no ano 2000 por todos os sindicatos da
Mesa Sectorial de Educacion de Asturies, calquera escola unitaria ou mixta, sexa ou non
dun CRA, que tefia 4 alumnos/as de EI e EP, manterase aberta e manterase excepcional-
mente con menos de 4 se a alternativa de escolarizacién resultar dificultosa. As unidades
rurais de CRA desddbranse cando tefien mdis de 12 alumnos/as de 3 a 12 anos. Tamén o
fardn cando tefian madis de 16 de 6 a 12 anos.

Cando a aula mixta sé tiver alumnado de EI ou de EI e 1° Ciclo de primaria, o posto
de catélogo de titor/a é de EI. Cando a aula mixta sé ten alumnado de varios ciclos de pri-
maria ou alumnado de infantil e dous ou tres ciclos de primaria, o posto de catilogo de
titor/a € de primaria. Isto é tamén resultado de aplicar o acordo de cadros de persoal de
centros de educacién Infantil ¢ primaria e dos CRA antes indicado.

Desde o curso 2000-01 estase a aplicar un cadro de persoal en escolas unitarias, mix-
tas e CRA coas seguintes caracteristicas:

—Por cada unidade/aula existente: 1 titor xeneralista ou de Educacién Infantil.

—Por cada 6 unidades mixtas: 1 FI; 1 MU; 1 EF, 1 PT; todos eles itinerantes, mais a
tempo completo no CRA.

—Por cada 3 unidades mixtas con titor/a de primaria: 1 apoio 4 Educacién Infantil iti-
nerante.
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—1 AL, segundo necesidades detectadas e compartido como mdximo con outro cen-
tro.

—1 de lingua asturiana/galego asturiano, se hai polo menos un grupo de 10 alum-
nos/as que estuden estas linguas no CRA. Este posto € funcional, xa que ningunha
das dias linguas é oficial en Asturies e a Viceconsellarfa non quere declarar xuridi-
cos tales postos de traballo.

Todo este cadro € tamén aplicable a todas as escolas unitarias, mixtas ou centros
incompletos que non son parte dun CRA, ben sexa por asignacién directa do profesorado
ou porque as sdas necesidades horarias son atendidas co profesorado do CP comarcal de
referencia, en igualdade de condiciéns que o alumnado das aulas do comarcal. Todo o
profesorado de escolas unitarias, mixtas e CRA cobra un complemento de destino espe-
cifico polo feito de traballar nelas.

Desde o curso escolar 2002/03, pola aplicaciéon do Acordo sobre itinerancias asinado
por algtins sindicatos da Mesa Sectorial, regulouse claramente o dereito 4 reducién hora-
ria por desprazamentos, a partir de 22,30 horas lectivas, pois non se contan 08 recreos.
Abéanse as axudas de desprazamento mensualmente. Existe un fondo de indemnizacién
por accidentes e un fondo de compensacién anual por desgaste de vehiculo etc. Segue sen
solucionarse o problema do seguro a todo risco.

Ata aqui centreime en describir a situacion actual. Algunhas das carencias histéricas
arrastradas, coma illamento, escaseza de recursos econémicos ¢ administrativos, afasta-
mento dos recursos bdsicos e educativos complementarios (equipos de orientacién esco-
lar, atencidn temperd, formacioén do profesorado) continiian a se manter.

Por outra banda, existe un baleiro legal en todo o que se refire 4 organizacién e ao fun-
cionamento administrativo e pedagéxico dos CRA. De feito, desde a sta creacién polo
MEC, non hai méis normativa legal referida a este 4mbito que o pequeno subapartado do
Regulamento orgénico de centros de El ¢ EP e as resoluciéns que os desenvolven, en que
son relegados os CRA a un tratamento comdn como o de colexios ordinarios e o certo €
que a realidade dun colexio rural agrupado € totalmente distinta ao do resto dos colexios.
Isto fai que se incrementen mdis os numerosos problemas que hai.

Como comentaba un pouco mdis arriba, os servizos de apoio educativo e comple-
mentarios 4s escolas rurais son deficientes, pois tefien escaso persoal € un amplisimo
ambito de actuacién (ata quince concellos no noroccidente asturiano...). Tales equipos
vense obrigados a prestaren servizos puntuais e son vistos como simples “visitadores”.
Por outra banda, canto 4 formacion especifica se refire, para capacitarse no traballo con
grupos pequenos, pero moi heteroxéneos en idade e nivel escolar, o profesorado das esco-
las rurais est4 insuficientemente atendido. Tampouco hai que esquecer que, para bastan-
tes mestres/as, o seu destino nunha escola rural ou CRA continiia a ser un certo desterro
inevitable ou un breve lugar de paso no seu camifio cara a un bo colexio urbano.
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A ESCOLA RURAL EN CATALUNA

Dra. Roser Boix
Depto. de Didactica e Organizacién Educativa
Universidade de Barcelona

Nos dltimos 20 anos, a escola rural en Catalufia mellorou significativamente no refe-
rente 4 calidade educativa e prestixio social. Atrds queda unha institucién escolar tan
humillada e menosprezada pola Administracion e por determinados colectivos sociais,
mesmo educativos, onde ser dun pequeno niicleo de poboacién e ter estudado nunha das
stias escolas era considerado de terceira categoria.

Esta mellora e este recofiecemento polo traballo ben feito dos mestres, pais, nais, conce-
llos..., da comunidade educativa en xeral, supuxo para os nenos e as nenas rurais unha edu-
cacién respectuosa co seu contorno e dignificante coa propia colectividade rural onde viven.

Na actualidade, en Catalufia hai dous tipos de escola rural: a unitaria e a ciclica. En
ambas acéllense os cativos desde os 2/3 anos ata os 12. E necesario salientar a importan-
cia que, desde todos os colectivos sociais e educativos, se estd a dar a que os mdis peque-
nos da poboacién poidan incorporarse canto antes a ela, non sé para garantir a persisten-
cia da escola como pode parecer a simple vista, senén que, como xa temos anunciado
anteriormente, tamén para que os futuros habitantes da poboacién valoren e respecten o
seu contorno, € pulen por mellorar a calidade de vida. Non cabe dicir, pois, a relevancia
que adquire a escola rural para o reequilibrio territorial da Comunidade Auténoma.

A escola unitaria (ou tamén chamada escola-aula) é a que consta dunha soa unidade
ou clase e un tinico mestre titor para todos os rapaces e rapazas da escola. E un centro
pequeno, simple, cun grupo reducido de alumnos moi diverso. Pola siia banda, a escola
ciclica é aquela escola de varias unidades en que coinciden rapaces e rapazas de dous ou
mdis cursos e ciclos segundo o niimero de unidades existentes e das agrupaciéns que se
consideren madis idoneas, sen chegar a ter un mestre por curso ou grao.

No ano 1988 decrétase a constitucion das zonas escolares rurais (ZER) para centros
piiblicos de ensino primario. E a concesién a unha demanda que, desde habia varios anos,
vifian reivindicando os propios mestres, posto que a ZER, a diferenza doutras modalida-
des de agrupacién de escolas, é a resposta a unha necesidade socioeducativa manifestada
polos mestres da aldea e en ninglin momento unha imposicién por parte da propia
Administracion.

Unha zona escolar rural é unha agrupacién de escolas rurais (ben sexan unitarias ou
ciclicas) que, pola sia afinidade pedagéxica ou pola sda proximidade xeografica, se estru-
turan como un tnico centro escolar. Cada escola da ZER segue a conservar a propia idio-
sincrasia, a pesar de formar parte dunha estrutura mais complexa. Comparten un proxec-
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to educativo e curricular baseado no traballo e na confianza mutua. Isto implica tamén
compartir mestres especialistas itinerantes (de linguas estranxeiras, educacion fisica, edu-
cacién especial e educacién musical). Cada zona dispon dos seus propios mestres itine-
rantes que se desprazan 4s escolas que conforman a agrupacion; estes profesionais poden
realizar outras tarefas, ademais das propias, posto que en Catalufia non existe a figura do
mestre de apoio, de xeito que os itinerantes poden estar tamén destinados a facer outras
actividades curriculares que se consideran imprescindibles para a boa organizacién e o
eficaz funcionamento da Zona. E un exemplo de traballo en equipo, de alcanzar o con-
senso e de obter pactos por riba de intereses persoais € mesmo, profesionais. Nestes
momentos existen 102 ZER en toda Catalufia.

Mais non todas as escolas rurais forman parte dalgunha ZER. Poden constituir un
agrupamento funcional, € dicir, un grupo de escolas (unitarias e/ou ciclicas) que se agru-
pan co obxectivo de compartiren mestres especialistas itinerantes sen que iso supofia
comprometerse no desenvolvemento dun proxecto educativo e curricular comin. A dife-
renza da zona, nos agrupamentos funcionais non hat un traballo de colaboracién e inter-
cambio de intereses pedagdxicos entre os membros da comunidade educativa da agrupa-
cion.

As ZER son o resultado do esforzo levado a cabo polo Secretariado da Escola Rural.
A ZER é un ambito dos movementos de renovacién pedagéxica formado por mestres
rurais cataldns (noveis e profesionais con moitos anos de experiencia no dmbito rural) que,
incansablemente (desde finais dos anos 70 ata a actualidade), traballan para mellorar a
organizacién e o funcionamento da escola rural en xeral. Retnense periodicamente ao
longo do curso escolar (os sdbados pola mafid) co obxectivo de intercambiaren informa-
cions (e materiais curriculares), tomar decisiéns e interactuar diante da Administracién.
Representan un colectivo de profesionais moi comprometido coa educacion rural catald.

E por dltimo hai que destacar que no ano 1995 se constitufu un grupo interuniversita-
rio de escola rural coa finalidade de impulsar desde a universidade a educacién nos con-
textos rurais cataldns e sensibilizar e formar os futuros mestres sobre o cofiecemento desta
tipoloxfa de instituciéns educativas. E un traballo conxunto, discreto, respectuoso, de
intercambio mutuo e de colaboracién. O GIER actia desde o dmbito da formacion inicial
nas escolas e facultades de educacién potenciando a escola rural nos plans de estudo de
primeiro e segundo ciclo, asi como en cursos de extensidn universitarios, € tamén no
4mbito da investigacién. E un proceso de interaccién constante e necesario entre a prac-
tica e a teoria en que colaboran todas as universidades catalds (publicas e privadas) xunto
co Secretariado da Escola Rural.

Para terminar, soamente fica constatar que, a pesar de avanzarmos considerablemente
na educacién no contexto rural catalan, queda moito traballo por facer. E asi debe ser.
Mais sé se pode avanzar significativamente cando o concepto de escola rural se basea na
dignidade e no respecto cara a ela, sen esquecermos que os verdadeiros protagonistas de
todo isto son 0s nosos cativos e cativas e a eles e elas deben ir dedicados os nosos esfor-
ZOS.

45




II1. “O que € necesario ten que ser posible.”
Experiencias educativas no rural




UNHA APOSTA EDUCATIVA POLO
MEDIO RURAL

Sara Paz Combarro
Preescolar na Casa

“Preescolar na Casa” é un programa de formacién de pais e nais en materia de educa-
cién infantil. Afnda que nos tltimos anos demos os primeiros pasos nas cidades, o medio
onde se desenvolve predominantemente o programa, desde o ano 1977 en que comezou,
€ o rural. Tratase dun medio que nos ltimos 26 anos experimentou numerosos cambios
e do que imos trazar algunhas pinceladas que nos permitan contextualizar o programa e
nos axuden a entender cal pretende ser a contribucion deste.

O medio rural de Galicia

Actualmente o medio rural € unha entidade complexa e contraditoria, xa que nel pode-
mos achar realidades moi diferentes; producironse unha serie de cambios que fan mais
dificil identificar o medio rural cun conxunto de caracteristicas distintivas:

— Desvinculacién agricola e gandeira. Paralelamente 4 perda de importancia relativa da
agricultura e a gandaria na contribucién ao Produto Interior Bruto, ddse unha diversifi-
cacién na sociedade rural, que non se identifica mecanicamente coa sociedade agraria.
Isto incide na estrutura social rural: as clases sociais non estdn ligadas necesariamente 4
propiedade da terra, pasando a depender méis que nada da ocupacién. Ao mesmo tempo,
hai unha desvinculacion entre a actividade agraria e a residencia no campo: en contras-
te co modelo cldsico de pequenos propietarios rurais que viven no campo € que o tra-
ballan, aparecen residentes de zonas rurais de ocupacién non agraria, e crece o nimero
de propietarios de explotacions agrarias, forestais ou gandeiras que viven nas cidades.

— Integracién industrial, agricola e gandeira. A actividade econémica de explotacién
familiar intégrase na cadea de producién agroindustrial, tanto a través do que se ten
que mercar (sementes, fertilizantes, agroquimicos etc.) como do que se vende
(carne, leite, patacas etc.). Case todo estd establecido de anteman: non sé os prezos,
senén tamén as cantidades e calidades que se van producir.

— Especializacion agraria. Existe unha crecente diferenciacidn entre as dreas rurais en
virtude da vocacion sectorial de cada comarca.

— Achegamento rural-urbano. Trétase dun fenémeno que cobre aspectos econémicos,
sociais e xeograficos. Ademais, as pequenas vilas e cidades de Galicia non poden
obviar a stia vinculacién co medio rural: a maior parte dos habitantes das cidades
tefien familia no medio rural e conservan moitas formas de vida deste.
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Pddense sinalar dous factores determinantes dos cambios que estd experimentando o
medio rural.

Por un lado, obsérvase a perda de caracteristicas culturais propias debido a unha exce-
siva idealizacién do urbano, ao que contribien en grande medida os medios de comuni-
cacidn: isto concrétase no desprezo cara ao propio (por exemplo, considéranse iniitiles o
saber tradicional e as stias formas culturais, entre as que incluimos a lingua), e manifés-
tase o desexo de que os fillos non tefian que vivir no medio rural: “ que estuden para non
teren que quedar no campo”).

Por outro lado, as politicas que determinan o devir deste contexto son pensadas desde
féra do medio rural e céntranse no desenvolvemento e a industrializacién. Tratase, por
tanto, de politicas que colocan as tradicionais explotacions familiares en contraste coas
empresariais, preocupadas exclusivamente pola Optica economicista, e que provocan,
entre outras consecuencias, as seguintes:

— Vivir pendentes de subvenciéns, co cal aumentan a dependencia e a inseguranza, e
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o estar sometidos a constantes paradoxos, pois o que hoxe serve, mafid xa non fai
falta. Como mostra disto, sinalamos dous exemplos: en primeiro lugar, foméntase a
alimentacién de animais baseadas en pensos, mais este feito logo provoca unha crise
no sector gandeiro, pola enfermidade da vacas tolas; en segundo lugar, aléntase a
producién intensiva, ainda que posteriormente incentivase un desenvolvemento
razoable e ecoldxico.

—_O feito de s6 se poderen manter as grandes explotaciéns, incrementando a dificul-
tade de sobrevivir das actividades propiamente rurais e ocasionando novas formas
de ocupacién, segundo as que normalmente os homes traballan f6ra, principalmen-
te no sector dos servizos ou na construcién, mentres, as mulleres se ocupan das tare-
fas do fogar, o coidado dos fillos e dos ancidns, asf como tamén da pequena explo-
tacién agricola e gandeira.

Todo isto leva 4 subestimacién do medio rural e ao seu progresivo abandono. A xente
madis nova e dindmica vaise 4s cidades, provocando que os recursos no medio rural, xa
escasos, vaian pechando (como no caso das escolas) ou recortando prestacions (por exem-
plo, a reducién do transporte piiblico) seguindo o unico criterio da rendibilidade econd-
mica. Isto, 4 sda vez, convértese nun novo motivo para irse.

Co exposto anteriormente entramos nun dos elementos que mellor caracterizan o con-
torno rural: a dispersién da poboaci6n, agudizada pola despoboacién masiva. Para nos
facermos unha idea mdis clara do fenémeno, tefiamos en conta que nos 30 000 quiléme-
tros cadrados de extensién de Galicia vive un total de 2 737 370 persoas. Delas, 0 35,75%
concéntrase nas 7 principais cidades galegas, repartindose o resto nalgunhas das case 30 000
entidades de poboacién coas que conta a Comunidade e que representan o 51,2% do total
de Espafia. Nos dltimos anos, o descenso da natalidade, xunto coa emigracion s cidades,
estd convertendo este contorno nun medio envellecido e illado.

A infancia no medio rural

Sen dibida, todos estes factores tefien repercusiéns na infancia. A falta de estima que a
maior parte das persoas sente cara ao medio rural impregna o neno desde que nace. Ademais
“os nenos viven en residencias de anciéns”, sobreprotexidos e adulados porque, en moitas
ocasidns, cada un deles é o neno tnico de toda a aldea e non ten a posibilidade de xogar ou
gozar da compafifa de amigos da mesma idade, nin doutros adultos que non sexan os da pro-
pia familia. S6 cando chegue 4 escola terd a ocasion de estar cos seus iguais, mais a0 prezo
de safr moi cedo da casa, empregando un transporte escolar, que fai longos percorridos, e
regresando novamente moi tarde e moi cansado xa. Por outra parte, deberd pagar o prezo de
se incorporar a unha cultura escolar que non se excede en manifestacions de respecto e con-
sideracién cara ao medio rural, senén mais ben provoca desarraigo.

Os membros de “Preescolar na Casa” tentamos ofrecer a nosa contribucién neste con-
texto, conscientes de que o que facemos é s6 poifier unha pedra (a promocién e a valora-
cién do local, a través dun servizo educativo) na construcién dunha enteira catedral (un
medio rural digno). Para conseguir o éxito deben confluir miltiples forzas (€ necesaria
sobre todo, unha politica integral que, desde o medio rural, comprenda aspectos econo-
micos, educativos e sociais), pensando na importancia que ten este medio para a socieda-
de no seu conxunto.
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A educacién e a cultura como instrumentos para a revitalizaciéon do medio rural

A reaccién habitual dunha persoa con baixa autoestima de cara a un reto € o recofie-
cemento da siia propia incapacidade de o afrontar. Neste sentido, “Preescolar na Casa”,
fronte ao mito cldsico da resposta “eu non sei”, trata de resaltar o valor e a potencialida-
de de cada persoa e de rescatar e facer ver todas as posibilidades que se atopan no mesmo
interior do medio de que nos estamos a ocupar. Non se trata de manter un medio rural ide-
alizado, que corresponda 4 situacién de hai décadas. A nosa vision do contorno rural debe
evolucionar e incorporar aspectos que poidan incidir na mellora da calidade de vida das
persoas que o habitan, sen estas perderen a sitia idiosincrasia.
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Algtins valores do medio rural

¢ A saudable relacion co medio ambiente

¢ A estreita proximidade as realidades da vida,
aos seus ciclos e etapas cruciais, que axudan a

comprendela mellor

e A conciencia concreta do valor das cousas,
pois vivese de preto o proceso da sua creacion

¢ As relacions de vecifianza, con actitudes
positivas como a hospitalidade e a axuda
reciproca

e Ariqueza cultural, que se expresa en lendas,
ditos, cantigas, contos e festas tradicionais
A vivencia inmediata do tempo

Do que expuxemos ata o de agora poderiase desprender que ‘“Preescolar na Casa”
intenta ofrecer unha resposta definitiva a esta situacién, mais non € asi. O que pretende
facer ¢ achegar un servizo educativo a unha poboacién para que esta, a través da reflexion
persoal e colectiva, ache as stias propias respostas, para que abandone o papel pasivo de
vitima da sociedade e se converta en protagonista desta, para que poida achar alternativas
e explore o mellor modo de as levar a practica.

Se ata agora o desenvolvemento do medio rural foi determinado desde féra, chega o
momento de que quen vive nel analice o que acontece e procure soluciéns. A proposta de
“Preescolar na Casa” derfvase do concepto de educacién que sustenta o proxecto. De
acordo coa definicién elaborada por Antonio Gandoy, fundador do programa, enténdese
a educacién como a accién que ten por obxecto o crecemento e perfeccionamento das
facultades da persoa, desenvolvendo capacidades, adquirindo cofiecementos, elabo-
rando valores, mediante a aprendizaxe e o influxo externo, de maneira que sexa
capaz de comprender a realidade, intervir nela e vivir en harmonia consigo mesma,
cos demais e coa natureza.

Non estamos diante dunha concepcion da educacién acomodaticia ou domesticadora
da persoa, mais ben estamos ante unha visién critica da educacién, emancipadora da per-
soa, como indicaba o gran mestre brasileiro Paulo Freire. Nesta perspectiva o ser huma-
no non 86 € garante de dereitos e obrigas, senén tamén axente activo na loita pola conse-
cucién destes. Esta € a nosa utopia.

A realizacion concreta da aposta polo medio rural

A discriminacién que experimentaban os nenos do medio rural nos anos setenta, por
careceren de escolas que impartisen o ensino preescolar (que correspondia 4 etapa 4-6
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anos) e que provocaba unha elevada porcentaxe de fracaso escolar, determinou o nace-
mento de “Preescolar na Casa” como programa compensatorio que estaba focalizado no
medio rural e operaba a través da capacitacién da familia. Na actualidade, posto que sabe-
mos que a formacion dos pais é imprescindible en calquera parte do mundo e para cal-
quera tipo de poboacién, os membros do programa continuamos a desenvolver a nosa
accién esencialmente neste medio, convencidos de que € necesaria esta aposta como
apoio a sia revalorizacion.

Polo exposto anteriormente “Preescolar na Casa” opta por contribuir 4 mellora da
atencién da infancia rural nos seus primeiros anos de vida pois, como manifesta UNICEF,
“a época da primeira infancia deberia recibir a atencién prioritaria dos gobernos respon-
sables, plasmada en leis, politicas, programas e recursos. Non obstante, estes son os anos
en que os nenos reciben menor atencién prioritaria e isto é unha traxedia, tanto para eles
como para os pafses”.

Conscientes de que o medio educa, de que o afecto € o elemento indispensable para o
desenvolvemento e de que a familia é o contorno onde o neno pasa a maior parte do
tempo, en “Preescolar na Casa” a atencién 4 infancia realizase indirectamente a través da
familia. Por tanto, o obxectivo é apoiar a familia para que se recofieza como principal
educadora, reflexione sobre como estd actuando e descubra novas formas de actuacion,
contribuindo a un desenvolvemento integral e harménico dos nenos.

Para isto, o programa organiza reunions quincenais de orientacién, en que se intenta
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que os pais, a través do intercambio e da reflexién xunto con outros, e co apoio dun exper-
to do programa (orientador), partindo das propias vivencias cotids, poidan comprender
mellor os fillos e dar resposta 4s siias necesidades. O obxectivo é que observen que cada
neno & tnico e ten unhas necesidade propias e que, a0 mesmo tempo, como persoa que &,
reacciona de maneira concreta e determinada, diferente da dos demais. Insistese no feito
de que cada neno € un ser activo e non pasivo no seu desenvolvemento e que a través das
respostas, mensaxes, retos e situaciéns que se lle formulen, ird formandose e confirmén-
dose como persoa auténoma, reflexiva, segura de si propia, capaz de afrontar desafios e
construir respostas ou, pola contra, volverase dependente e s6 serd capaz de reproducir as
respostas recibidas.

As reuniéns de orientacién son particularmente importantes visto o illamento en que
viven as familias. Estas son valoradas polas familias non s6 pola posibilidade de se xun-
taren con outras persoas, senén, fundamentalmente, porque asf os seus fillos tefien a opor-
tunidade de estaren con outros nenos.

Os orientadores consideran isto esencial, tanto para a socializacién dos nenos, como
polo que supén para a construcién conxunta de aprendizaxes, onde o protagonismo recae
mdis ben na familia e eles mesmos asumen o papel de mediadores do proceso.

O programa conta con outros instrumentos (véxanse no cadro) .

Medios cos que conta o programa

- Reunidns de orientacion

- Revista bimensual

- Biblioteca

- Materiais de elaboracion propia

- Salas de encontro

- Ludobiblioteca itinerante

- Programas de radio (de emisién semanal)

- Programa de television (de emision semanal)
- Teletexto

- Paxina web

Non podemos deixar de sublifiar o importante papel que desempefia o orientador. A
stia actitude, as sta forma de ser e de estar ante as familias e ante o medio, vai transmitir
a crenza nestes dltimos e a valoracién destes e, por tanto, vai ser un axente determinante
para a repercusién do programa.

Que ofrece todo isto ao desenvolvemento do medio rural? Como calquera resposta
que se ofreza desde o 4mbito educativo, non é facilmente apreciable a repercusi6n direc-
ta e inmediata que poida ter, mais ainda asf, nétanse os efectos dalgiins aspectos que sub-
Xacen no programa.

Por unha parte, é evidente que a realizacién do programa precisamente nese medio e
aproveitando as stias propias caracteristicas tanto xeograficas como culturais e familiares
(lingua, tradiciéns, espazo, materiais e a actividades propias do contorno), contribie a reco-
fiecer o valor destas. Tratase dun sinal distintivo deste servizo respecto a outros, pois aqui €
o profesional o que se despraza e non os destinatarios os que acoden a un centro.
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Por outra parte, o feito de que os nenos desde que nacen poidan percibir e interiorizar
o valor do seu contorno ¢ a stia cultura significa sentar as bases para a revaloracién do
medio rural.

Para os adultos implica reforzar os hébitos de reflexidn, lectura, intercambio, escoita,
observacion e comunicacion sobre os temas relacionados coa infancia, tanto persoal como
social. O feito mesmo de recofiecer as stas potencialidades incrementa a sda autoestima,
sentfndose asi mdis capaces de afrontaren os problemas, non s6 no referido 4 educacién
dos seus fillos sendn tamén noutros ambitos.

En definitiva, “Preescolar na Casa” ofrece unha contribucién 4 revitalizacién do medio
rural a través da sia propia xente, pois € nas persoas onde se concentra a maior riqueza
dun nticleo de poboacidn.

i,

Antonio Gandoy, fundador e coordinador de Preescolar na Casa até
0 seu pasamento en febreiro de 2002.
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UNHA EXPERIENCIA ALTERNATIVA:
O CRA DE NARON

M2 Cristina Fernandez
M2 Pilar Vilela
Mestras

O noso CRA (Colexio Rural Agrupado) estd constituido por seis escolas. Contamos
con 13 unidades e, aproximadamente, 200 alumnos. En total somos 20 mestres e mestras
dos que seis son itinerantes e coas seguintes especialidades: educacién musical, educa-
cién fisica, pedagoxia terapéutica, audicién e lingnaxe, apoio rural e filoloxia inglesa.
Tamén contamos con Departamento de Orientacién desde este curso.

A organizacién como colexio rural agrupado posibilitanos o acceso a unha serie de
recursos, persoais ¢ materiais, de que non dispofiiamos cando eramos escolas unitarias.
Unha destas melloras ¢ a posibilidade de organizar de forma conxunta actividades, cele-
braciéns e saidas. De todas elas, unha das madis tradicionais no noso centro € a celebra-
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ci6én do Magosto. A organizacién deste tipo de actividades corre a cargo da Comisién de
Actividades Extraescolares.

Todos os anos festexamos o magosto nunha das escolas e imos rotando de tal xeito que
xa cofiecemos as seis escolas, os seus contornos etc. A actividade comeza coa preparacién
da festa por parte da Comisién de Actividades Extraescolares mais coa colaboracion de
todo o claustro.

En xeral, a xornada estd repartida en dias partes. Na primeira parte, os nenos e as
nenas participan nunha serie de obradoiros previamente organizados. En cada grupo tré-
tase de garantir que se mesturen nenos e nenas de diferentes escolas mais respectando, no
posible, o seu grupo de idade co fin de adaptar a actividade dos obradoiros. Cada un dos
obradoiros estd dirixido por dous ou tres mestres. Os dias anteriores, estes mestres dese-
flan o obradoiro, preparan o material etc. Ao longo da mafid temos establecidas unhas
quendas temporais determinadas previamente, de xeito que cada grupo cambia de obra-
doiro ao mesmo tempo. Asi, ao finalizar esta primeira parte da xornada, todos os nenos e
nenas pasaron polos diferentes obradoiros. Estes cambian cada ano afnda que hai algiins
que son fixos: cabazas, asado de castafias, canciéns tipicas do magosto etc. Os outros
obradoiros estdn ocupados, xeralmente, por xogos tradicionais. Tamén cada ano as caba-
zas que s¢ adornan no correspondente obradoiro son recollidas por persoal de animacién
sociocultural do concello e pasan a formar parte do desfile nocturno que se celebra nunha
das parroquias.

A segunda parte dedicdmola a comer as castaflas e un tempo de xogo libre. Ao longo
desta xornada, asf como na organizacién das outras semellantes, contamos coa colabora-
cién dos pais e das nais da escola anfitrioa. No caso do magosto, as familias encérganse
de facer o lume, asar as castafias, repartilas nos cucuruchos de papel e apoiar, en xeral, o
desenvolvemento da festa.

Observamos que este tipo de festas Xeran entre os nosos alumnos e alumnas una serie
de contactos que doutro xeito serfa dificil que xurdisen. Asi, cofiecen nenos e nenas dou-
tras parroquias, todos os mestres e mestras e outros contornos da sta zona.
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ALEGATO POLAS ESCOLAS UNITARIAS
DESDE A ESCOLA UNITARIA DE PANTIN

Sabela Diaz Regueiro
Mestra

Pedironme un artigo sobre a nosa escola para esta publicacién, e agora que as unita-
rias parecen destinadas a morrer (non sei se os cambios politicos, que suceden mentres
escribo, poden evitalo) e que levo 19 anos totalmente inmersa nesta experiencia fixeron
que intentase dicir algo en defensa das escolas unitarias. Quizais se expofio a nosa expe-
riencia en xeral poida lograr salientar o valor educativo e social que cumpren ou poden
cumprir as unitarias, escolas que axudan 4 pervivencia do rural e os valores comunitarios
que implica en Galiza, pois a0 meu ver, a escola do lugar cumpre unha funcién integra-
dora dos nenos e das nenas co seu medio.

Levo 19 anos, desde o curso 85-86, na Escola Unitaria de Pantin cunha experiencia
pedagéxica de escola activa con actividades insertas no contorno fisico e socio-cultural
dos que se alimenta e ao que afecta. Nestes anos, algtins dos obxectivos fundamentais
foron intentar dar a méaxima cabida a pais e vecifios € que a nosa lingua e cultura reinase
por dereito propio mais con todo o respecto e achegamento a calquera outra lingua e cul-
tura, en coeducacién absoluta e dentro dunha educacién pola Paz e contra calquera dis-
criminacién.

Pantin ten un contorno natural privilexiado: rio, fraga natural (mais tamén moitisimos
eucaliptos nos montes...), regados ¢ terras de labor (que tamén van moi a menos en favor
de fincas de veraneo...), lagoa, morouzdéns, cantis, praias, val, outeiros, castros, ermida e
igrexa e moita xente gardadora dun saber popular que queremos que nos transmitan e
que pouco a pouco intentamos ir recollendo... e unha Asociacién de Vecifios e Deportiva
coas que facemos algunhas actividades. Todo isto d4 interese e sentido a moitos traba-
llos escolares.

Para axudar a situarvos direi que a parroquia de Pantin € unha parroquia rural da
comarca de Ferrol, cidade 4 que vai traballar moita da siia xente.

Pertence ao concello de Valdovifio e Cedeira é unha vila referente importante para
Pantin (por exemplo, os nenos van alf a natacién...). Pouca xente se dedica xa ao maris-
queo na Loira ou vai ao percebe aos cantfs e case ninguén vive do campo. Vai camifio de
se converter nun lugar de veraneo... e a praia do Rodo € moi estimada polos surfistas.

Hai 19 anos esta escola tifia 27 nenos e nenas de 4 a 6 anos. Pasou por ter ciclo medio
do 1991-1992 ao 1994-19935, polo que durante 3 cursos tamén estivo Mari Lifiares facén-
dose cargo do grupo de menor idade e logo, un ano Manoli Freire, co grupo dos maiores,
profesoras que participaron na experiencia con agarimo e implicéndose a fondo.

59




G S B

gslullames a lus dun candil de NS ]t

. B T e E—

Hoxe ten s6 3 nenos e 1 nena, de 3 a 8 anos, debido ao descenso de natalidade e a que
algiins van directamente a Valdovifio, xa que algunhas familias tefien problemas para tra-
elos ou atopan que o comedor, o transporte, as instalaciéns deportivas e os profesores
especialistas no CEIP de Atios son unha vantaxe, ou tamén porque lles resulta méis c6mo-
do pois a participacién xera molestias.... Outros, pola contra, estdn convencidos de que
non hai outra mellor escola, por ser a da parroquia e por ter as propostas pedagéxicas que
ten, e quixeran que os fillos quedaran mdis anos. Na dltima solicitude de Ciclo Medio, o
conselleiro dixolles tallantemente aos pais, en outubro do 2000, que non lles darian o CM,
ademais de lles dicir que en 2 anos estarian pechadas todas as unitarias.

Féronas pechando e queren pechar as que quedan porque as autoridades non ven ren-
dible, nin de calidade, a educacién que se imparte nelas, “nos centros hai especialistas...
hai polideportivos, e queremos educacioén de calidade...” cousas que evidentemente si que
hai que pretendelas intensamente mais na unitaria non pode haber calidade ao tempo que
a indubidable maior integracién co seu contorno, ademais de contribuir a ofrecer oportu-
nidades na pervivencia das xentes de aldeas e parroquias? Ter polideportivos e especia-
listas € a garantia de calidade? Carecer diso € non tela? Pédese dotar de polideportivos e
especialistas estando nas unitarias?

Fagamos un curto paseo pola nosa experiencia...

Caracteristicas da escola de Pantin:

Ten un edificio tipico de unitaria e un pequeno arrimo.
O terreo escolar ten: patio de xogos, xardin, rio que pasa polo terreo, gran gaiola con
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animais (4rbore e charca dentro), horta, invernadoiro e terreo onde se iniciou un parque
boténico, iniciativa que quedou un pouco de lado por falta de recursos.

Pedagoxia que se viviu dia a dia nestes 19 anos e que sigue cada vez mais en pé:

— Educacién na diversidade, integradora de nenos-as con dificultades serias de apren-
dizaxe ou con sobredotacién. O exemplo mdis importante dunha nena cega (foi unha
etapa marabillosa na que se implicaron a fondo moitos pais), a sda integracion fina-
lizou coa sta promocién de curso, de 12 pasou a 3°. Polo xeito de levar a integracién
adiante recibimos 3 importantes premios. Tamén de 2 aleméns e 1 galego-italo-
suizo, 1 galego-canario etc, recentemente chegados de fora (magnifica oportunida-
de para pofler en préctica o respecto polo dos demais sen perder o respecto polo pro-
pio); eles aprenderon galego sen dificultade e as familias a través da escola mergu-
1laronse na nosa cultura ao tempo que nés aprendemos das sias linguas que estive-
ron reflectidas nos nosos espectdculos e celebramos algunhas das stdas tradiciéns
(algunhas perviven e seguimos celebrando o Tié do Nadal e o libro e a flor de Sant
Jordi etc,) como se fai tamén coas linguas e tradiciéns das escolas coas que mante-
mos correspondencia ou coas que estamos asociados en proxectos escolares euro-
peos etc.

— Atencién personalizada ao mesmo tempo que se traballa con proxectos en comin e
se fai moito traballo en equipo.

—Escola activa onde as nenas e os nenos son os organizadores e os que realizan as
actividades escolares, nun ir e vir de miltiples boureos e tarefas que desenvolven ao
méximo de sentidos, destrezas e capacidades, potenciando actividades rompedoras
dos roles neno-nena establecidos tradicionalmente na sociedade, por exemplo nas
que os nenos tamén cosan e borden ou nas que as nenas tamén serren e craven etc...

— Gran participacién de nais e pais: hai unha enorme implicacién e participacién sobre
todo de nais. O plan de centro e a preparacidén de saidas, festas etc, elabdrase en
asembleas mensuais e coa aceptacién de tod@s.

— Facemos unha aprendizaxe integral co apoio de todos os sentidos, e apréndese o cal-
culo: a contar, sumar, restar, multiplicar, facer repartos, pesar, encher etc, sempre
con obxectos, moedas, fichas de distintas unidades de distintas cores e tamafios para
entender o intercambio de base, e con problemas reais de cédlculo vivo etc.

— Apréndese a ler e escribir descubrindo o mecanismo grazas ao traballo de pre-lec-
tura e pre-escritura, desde a letra mindscula, coas sdas frases e historias, compo-
fiendo, con fichas de letras, as palabras e as frases, dun xeito globalizado, préximo
e comprensivo, e traballase o texto libre, o relato da vida escolar e a corresponden-
cia con outras escolas, pois as técnicas Freinet sempre estan presentes nesta expe-
riencia.

—-Faise aprendizaxe do braille, iniciouse cando entrou a nena cega e traballouse tamén
nos certames Ramalleira, con participantes de toda a parroquia e algin do concello,
e cando se foi seguimos facéndoo, ainda que agora estamos limitados pola falta da
maquina.

— Mantense correspondencia escolar, en galego, con outras escolas (coa ultima, a
escola unitaria de San Xodn de Pifieiro, de Mugardos, xa levamos 14 anos, en que
estivo moitos cursos al{ de mestra Feli Fresco Cobelo ¢ logo Cristina Acevedo
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Varela e Nilda Fafidn Porto, un curso cada unha, e agora Pili Rodriguez Souto,
nunha experiencia rica en intercambios epistolares, actividades conxuntas nunha e
outra escola, visitas, festas mutuas e excursions, en que entran tamén, as veces, as
propias familias.

— Tamén se fai correspondencia escolar en casteldn cunha escola de féra de Galicia
(Madrid, Cuba...) e desde hai 4 anos con escolas de Europa: de Francia, Bélxica,
Italia, Rumania e Fuerteventura dentro dun proxecto Comenius.

— A fantasfa forma parte do ambiente escolar e temos varios seres que nos protexen e
axudan: Didi, a marabillosa fada de Pantin, Casevivo, a pantasma do castelo de
Moeche, Aldonza Cambas a meiga, dun romance antigo de Santo André de Teixido,
€ logo outros coma o rei do mar Goloco, a serea Gris, a foca Glu-gld, etc, persona-
xes que ficaron connosco para sempre despois de nacer nas nosas obras de teatro.

~—Os temas son traballados de xeito globalizado, mais o méis préximo 4 realidade que
se poida; asi, temas como, pofiamos por caso, 0s animais ou os vexetais trabéllanse
levéndoos directamente 4 aula, para o seu estudo e manipulacién, ademais de visi-
tar granxas, feiras ou mercados ou cultivar e criar algiins deles.

—Lévanse adiante moitos obradoiros: teares, cestaria, bordado etc, cunha organiza-
cién condicionada pola falta de espazo.

—Temos unha gran gaiola, con charca e drbores, con animais dentro.

—O rio atravésanos a horta e forma parte da escola, facendo actividades nel e coidédn-
doo e limpandoo.

—Traballemos ahorta, o xardin e o invernadoiro s6 con fertilizante natural.

—No curso fanse moitas representacions teatrais, de titeres, e danzas en festivais e fes-
tas sempre con asistencia libre. Celébranse dias especificos, mais un dos madis
salientados € o da Paz en que se come na escola, en compaiifa de familiares, pratos
de distintas culturas, tamén do terceiro mundo, ademais de facer xogos solidarios,
cantar e recitar etc.

—Fanse moitas saidas para impulsar e concretar o cofiecemento, tanto proximas (na
comarca) como afastadas para abrirnos a un mundo e cultura mais amplo (outras
provincias e féra de Galiza) e mesmo se fixeron colonias urbanas en Ferrol, Santiago
e Madrid (7 dias e coas familias), de albergue en Gandarfo, rurais en Régoa e itine-
rantes facendo o camifio de Santiago. Nas saidas ¢ excursiéns soen participar moi-
tos pais e nais, sempre acompaiia algin, de xeito que connosco viron moitos fami-
liares, por primeira vez, un montdn de cousas: aeroportos, torres de control, muse-
os, TVG etc, e visitaron moitisimos lugares de Galiza e de féra.

—Esté aberta ao medio e € impulsora dese medio socio-cultural e natural. Ademais
faise recolleita cultural para deixar escrito o que se garda na memoria dos mais
vellos da parroquia. Recupéranse certas actividades agricolas (fixose cultivo e pro-
ceso de varios produtos: a esfolla, a vendima, a fabricacién do mosto coas prensas
antigas etc etc)

—O medio ambiente e a ecoloxia estdn presentes sempre: reciclamos residuos, fabri-
camos fertilizante, papel, xabén, limpamos o rio e contorno etc, asi como nos impli-
camos na vixilancia da defensa colocada no rio, despois do accidente do Prestige e
no control de aves nas praias etc, en colaboracién coa SGHN de Ferrol.

~—Proctrase que todo estea bafiado pola creatividade, o espirito lidico, e a solidariedade.

—Realizase o certame literario “Ramalleira” das letras galegas, para toda a parroquia,
con cursifio para rapaces de todas as idades, con charlas coloquio, x0gos... sobre o




tema base de cada ano (imos pola XIV edicioén) en que se premia a todos os partici-

pantes por igual. Neles traballdronse temas como:

—O conto, a poesia e o cémic.

— As culturas precolombinas, a conquista de América e as relacions entre Galiza e
América.

— Santiago, un camifio cultural, nexos europeos, os camifios de Santo Andrés de
Teixido.

— A ciencia.

— As discapacidades.

—Os celtas.

— As mascaradas e os entroidos tradicionais de Xinzo, Salcedo, Cobres e Chantada

— As mascaradas e o entroido das montafias de Ourense.

— As personaxes Felo-Peliqueiro-Cigarron e outras dos contos e lendas europeos.

Estes temas tamén se traballan na escola a fondo, ao longo de todo o curso, servin-

do de inspiracién as comparsas de entroido (coa elaboracién de traxes e recreacion

de ambientes e roles tras longa documentacion), a obras de teatro, espectaculos etc,

temas dos que adquiren intensos e profundos cofiecementos e capacidades que a

escola tradicional adoita ignorar. Como resultado tanxibles quedan traballos de todo

tipo, pero sobre todo contos, que van reflectidos nas publicaciéns anuais da escola.

—Nos tultimos anos participamos nun proxecto Comenius con sete escolas de
Europa, dous cursos sobre os entroidos tradicionais e agora sobre os contos e len-
das miticas europeas.
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—Facemos inglés desde 19, nos 2 dltimos anos desde infantil.
—E agora, sendo moitas menos nenas € nenos, o traballo continta a ser tan enrique-
cedor e a calidade del aumenta...

O libro do curso pasado é de case 400 péxinas (alén dos traballos que fixemos sobre
3 entroidos tradicionais das montafias de Ourense), a exposicién feita durante 10 dias,
complementada con outras actividades para o piblico, na aula de cultura de Valdovifio en
maio do ano pasado, € o video sobre a experiencia Comenius dos 2 tltimos anos, dan tes-
temufia evidente da calidade do traballo que se desenvolve nesta unitaria hoxe.

Podemos acrecentar que o noso traballo é moi valorado polas escolas asociadas no
Comenius, como ten manifestado publicamente en diversas ocasions o coordinador, que é
francés. Goza, ademais, da valoracién e estima de moitas entidades galegas como, por
exemplo, o Museo do Pobo Galego con quen levamos anos intercambiando as publicaciéns.

Noétase que os rapaces entran aos 3 anos, ¢ que hai menos: o rendemento é claramen-
te maior. O noso illamento salvdmolo, como sempre, tendo a escola aberta, facendo sai-
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das e con actividades conxuntas (nos tltimos anos moito mdis frecuentes) cos correspon-
dentes de S. X.de Pifieiro e cos intercambios coas outras escolas do Comenius. Mesmo
este curso tivemos a proposta para facer outra correspondencia escolar, en que usamos sé
o correo electrénico, cos da clase de 5 anos do colexio Andaina da Corufia e, a pesar de
non ter os medios na escola, medios que levamos solicitado desde hai anos..., usamos a
mifia casa e a casa dun dos nenos para facelo e xa levamos meses con intercambios sema-
nais.

Haberfa tanto que contar e tantos aspectos que remarcar... porque a experiencia da
escola de Pantin pretende levar un camifio de educacién integral e intenta abranguer un
campo educativo demasiado amplo para amosalo en breves paxinas, pero si podemos pre-
guntarnos xa ante o exposto:

Estamos illados na nosa precaria escola?

A escola ofrécelles baixo nivel cultural?

Vese empobrecido o traballo por seren poucos nenos?

Xulgades que nun centro poderiase facer tal traballo e con tal repercusion en todos os
membros e no seu contorno?

Pensades que nenos e familias (agora que todo o mundo social rural galego se ven
abaixo en moitisimas parroquias ao non existiren todas aquelas actividades que se facian
en comiin no mundo rural) atopan un tal motivo participativo que os faga sair do seu, cada
vez maior, illamento social?

Na Escola de Pantin moitas das familias, sobre todo nais, atoparon un circulo social
compresivo e estimulante en que se sentiron vivir e crecer.

E, imaxinades o que eu aprendin con esta escola?

Esta experiencia nunca teria estas dimensions, a pesar da precariedade dos medios, por
mdis que nun centro teflamos polideportivos, comedores, especialistas, moitos mais nenos
e mdis profesores... e buscar a compensacién desas cousas nas unitarias é doado, s6 se
necesita mellorar seriamente as instalaciéns e que se facilite a mobilidade dos nenos para
certas cousas e a de certos profesores... formulando todo en equipos educativos multidis-
ciplinares, con profesionais de varias instituciéns (concellos, outras consellerias etc) asi
como coa posibilidade de ter distintos horarios e Escolas de Pais.

Cos CRA fixose un timido intento e a maioria da xente entende o CRA como un apoio
entre aulas, un xeito de compartir certos recursos e de facer algunhas actividades en
comun mais estase a aproveitar para facer unha escola innovadora, ao tempo que revita-
lizadora do mundo rural?

En Catalufia tefien unha especialidade de mestres para as zonas rurais, que inclie vilas
e cidades das comarcas rurais, non soamente as unitarias, o que xa é un intento madis serio
de se enfrontar ao desmoronamento social no campo.

Preescolar na casa foi capaz de desefiar un modelo rompedor e moi efectivo respec-
tando plenamente o mundo rural. As unitarias tamén poden ser capaces...

Na nosa escola ainda queda moito por facer... e debo aclarar que toda a nosa expe-
riencia se fixo con grandes conflitos que diminuiron forzas a eito. Primeiro os xerados por
dous pais, que non vian ben, entre outras cousas, que participasen pais e, logo, coa
Delegacion e a Consellaria por distintas reivindicaciéns e pola afrentosa expulsién do
CRA de Valdoviilo, solicitada polo equipo directivo, e que a Direccién Xeral rubricou
“mentras fixésemos cousas diferentes...” que prexudica tamén o resto dos nenos das
demais escolas deste CRA en varios aspectos.
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Non existimos como escola nas listaxes oficiais, polo que non recibimos nin o mate-
rial de politica lingiiistica, nin de sanidade...etc, por mdis que os solicitemos... Por un lado
estamos no CRA (as mifias ndéminas, por exemplo, non vefien se non é via CRA) pero
como estamos expulsados, non nos fan participes de nada do que lles chega nin podemos
reclamalo porque non existimos nas listaxes oficiais como escola independente (salvo en
Inspeccion e Delegacion). Temos, logo, unha dupla marxinacién. Poderfamos solucionar
unha delas solicitando a segregacion definitiva do CRA, mais o noso sentido da dignida-
de e da democracia nos impide facelo. Seguimos considerando a expulsién como inxus-
ta, discriminadora e esperpéntica, e consideramos que non se deben validar as actitudes
da xente que se escuda “no pensamento tinico”, excluidora da diversidade, para sacar ile-
galmente do seu campo a quen os turba co seu dinamismo. Esperamos que un dia se nos
pida perdén, se nos resarza con xustiza e reintegre con honra...

E para rematar, insisto a educacién nunha pequena escola

—onde convivan os rapaces de distintas idades dunha parroquia,

—onde se aprenda sen compartimentos,

—onde un rapaz non sexa unha idade nin un nivel,

—onde a escola non tefia méis que os muros xustos para nos abrigarmos do frio e da
chuvia,

—onde a cultura familiar e vecifial estea presente, sendo valorada e respectada e na
que se abra a todo desde o afianzamento da seguranza que d4 a propia identidade
cultural ben definida, para abrirse ao mundo con corazén limpo, ofrecendo a posi-
bilidade de afondar e cultivar con agarimo os aspectos culturais propios, ao tempo
que posiblilite cofiecer, entender e valorar as outras culturas, sen complexos nin
superioridade,

—onde a aprendizaxe penetre fondo porque comeza a partir dos sentidos, do propio,
do préximo, para ir abrindose sen sentir nada alleo, chea de proxectos que nos
maduren a todos e nos que aprendamos todos, non ten prezo...
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Segundo a mifia opinidn, a unitaria ten as maiores posibilidades para ser a mais per-
fecta das escolas das aldeas galegas. Coido que se debfa manter contra vento e marea,
dotandoa dos medios dos que carece pois ¢ a irmd mdis pobre da escola piiblica, que xa &
dicir... e cun profesorado que se prepare especificamente para ela.

E polo vento de aire mareiro de Pantin quero enviar 4s parroquias rurais de toda Galiza
esta mensaxe:

Loitade por terdes a vosa escola e por participades nelal
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IV. Cando os sonos traen as respostas




SE EU FOSE...

Antén Cortizas
Mestre

Se eu fose presidenta do goberno, ordenarfalle ao conselleiro de Educacién que alou-
mifiase e coidase ata os mais minimos detalles a existencia das escolas rurais, porque
delas depende en grande medida a vida prospera das nosas aldeas e lugares, porque non
lle arrincamos a alegria e felicidade que d4 ver os nenos indo 4 escola do arredor.

Mais eu non son presidenta do goberno.

Se eu fose conselleiro de Educacion, non agardarfa a que o presidente do goberno me
ordenase coidar e estimular o bo funcionamento das escolas rurais; ordenarfalle & directora
xeral de Innovacién Educativa que coidase dos mestres que imparten en escolas rurais, abri-
ria as escolas rurais pechadas ali onde houbese crianzas €, no lugar de grandes escolas cen-
tralizadas, organizaria centros rurais agrupados de primaria e secundaria, menos afastados,
mais afincados na realidade inmediata e, por iso, mdis cultos e humanos.

Mais eu non son conselleiro de Educacién.

Se eu fose directora xeral de Innovacién Educativa non agardaria a que o conselleiro
de Educacién me ordenase darlles vida ds escolas rurais; ordenarfalle ao delegado pro-
vincial de Educacién que redistribuise o mapa escolar de forma madis xeitosa, de acordo
coa organizacién natural da nosa xente e da nosa xeografia.

Mais eu non son directora xeral de Innovacién Educativa.

Se eu fose delegado provincial de Educacion, non agardaria a que a directora xeral de
Innovacién Educativa me ordenase coidar e estimular o bo funcionamento das escolas
rurais; eu ordenarfalle 4 inspectora técnica de Educacién que atendese con mimo € ele-
gancia as aulas rurais, que as visitase con frecuencia para se decatar das stias carencias e
que arranxase a mdis minima necesidade.

Mais eu non son delegado provincial de Educacién.

Se eu fose inspectora técnica de Educacién non agardarfa a que o delegado provincial
me mandase atender as escolas rurais para que lles non faltase de nada; tratarfa os mes-
tres e mestras das escolas turais con dilixencia, atencién e discriminacién positiva para
que se sentisen estimulados e apoiados no radical valor de aprender ao alumnado do rural
a nacer 4 cultura no seu propio medio.

Mais eu non son inspectora técnica de Educacion.

Se eu fose mestre ou mestra da escola rural non agardarfa a que a inspectora técnica
de Educacién me estimulase para desempefiar o meu traballo de acordo co medio en que
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estd inmersa a escola; embebedarfame do seu arredor e dos seus costumes e decatarfame de

que mesmo un CEIP, CPI ou IES poden ser considerados escolas rurais xa que grande parte

do seu alumnado provén dese medio; absorberfa a luminosidade dos ollos dos nenos e das

nenas dos lugares e das parroquias, aprenderia deles o ar para poder ensinarlles o vento.
Mais eu non son mestre nin mestra da escola rural.

Se eu fose escolino da escola rural e me tocase de estar nunha escola allea, féra do
meu medio e anddina, subirfa enriba dun xilgaro ou dunha gaivota para poder ver todo ese
rosario de persoas que mandan para que mandasen ben, para que mirasen os meus derei-
tos e non os seus propios intereses, engavelados no mdis estiipido egoismo.

Eu dirfalles a berro pelado, e mesmo lles chorarfa ben preto do oido para que me sen-
tisen ben, e dirfalles: Por que me sacades do meu medio todas as mafids montiandome nun
autobis —case sempre moi vello—, facéndome madrugar moito mdis da conta, impedin-
dome aprender o meu arredor desde pequenifio, afastdndome da mifia casa e dos meus
pais? Por que empobrecedes o medio rural arrincando a vida que nés representamos para
as parroquias en que nacemos? Por que vos custa tanto gastar un euro nas escolas cando
dilapidades mill6ns de euros en propaganda de vés mesmos e noutras cousas initiles ou
menos prioritarias?

Mais eu non son escolino do medio rural.

Eu apenas son ese xflgaro e esa gaivota en que o escolino sofia con montar un dia e
que desde o bicarelo mdis alto do carballo mdis antigo ou da onda mdis préxima do océ-

72




ano rechouchia aos catro ventos coa esperanza de que algtin dia o mestre de escola, a pro-
fesora, o inspector técnico de Educacién, a delegada provincial, o director xeral de
Innovacién Educativa, a conselleira de Educacién e mais o presidente do Goberno, todos
e cada un deles cambien os valores das sdas conciencia e traballen por unha escola que
estea mdis préxima dos menifios e das menifias, do seu medio, das sdas bdgoas, dos seus
risos, unha escola que latexe ao ritmo maxico dos seus pequenos corazéns, que é 0 mesmo
que dicir ao ritmo da vida e da esperanza de que esoutro mundo € posibel.
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UNHA ESCOLA PARA O SECUﬂLO XXI
(MANIFESTO DUNHA NENA SONADORA)

Alicia Lépez Pardo
Mestra. Nova Escola Galega

Carta as autoridades educativas

Tlustres gobernantes:

Dirfxome a vostedes para dar cumprimento 4 encomenda que me fixo Alba, unha nena
inqueda e sofiadora 4 que me sinto especialmente vinculada. Tratdndose dunha nena
esperta, que axifia tomou conciencia da sda realidade, Alba confioume unha inquedanza.
Como ¢é natural dada a stia idade non se sente capaz de expresar por escrito as stas mati-
naciéns. Foi polo que se valeu de min para que lles fixese chegar a vostedes as cavilacions
que ela quere expofier.

Alba vive nunha das poucas parroquias que conservan a escola con alumnado de
Infantil e de Primaria. Alba laméntase de que vaia a menos o nimero de nenos e nenas.
A pesar disto, e de carecer das debidas condicidns e recursos, € para ela a escola o lugar
preferido. Sempre que fala das condiciéns da sia escola a faciana de Alba amosa certa
rabia. Como ela di: ... por non ter nin temos un patio cuberto para xogar cando chove,
polas ventas éntranos frio, non temos teléfono e moito menos ordenador, asi que nada de
pensar en correo electrénico do que tanto fala todo o mundo. Tampouco temos posibili-
dade de facer encontros e convivencias cos nenos e nenas doutros sitios, como di a nosa
mestra, por non contar cun transporte. Nin tan sequera vén un mestre deses que agora lles
chaman especialistas itinerantes, como hai nalgunhas escolas. A verdade € que nalgunhas
cousas esta parece unha escola de terceira categoria ou das dos tempos de antes™.

Ainda que € consciente de que falta moito para teren unha escola propia destes tem-
pos, Alba e os seus compaifieiros devecen pola sta escolifia. Di como lles entra a penuria
ao pensar que chega 4 idade de a deixar. A maior tristura venlles ao cavilar na posibilida-
de de que logo se pode ver pechada para sempre. Foi nesta tempada cando comezou a
decatarse do que para ela, e para os demais, significa a sia escola. As primeiras relacions
coa xente mitida, as primeiras amizades, as primeiras aprendizaxes cunha mestra que fai
parte do seu ambiente, que cada dia se comunica coa sda familia e con toda a vecifianza,
e que lles axuda a descubrir os valores do seu mundo “...para min a mifia escola € o lugar
mais feliz, estd chea de ledicia e téfiolle moitisimo carifio. Digo de corazén que comezo
a ter pesadelos temendo que desapareza.”

Esta preocupacién de non ter unha escola propia dos tempos en que andamos come-
zoulle a Alba desde a primeira viaxe que fixo féra de Galicia; cando uns tios dela a leva-
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ron a unha aldea nas montafias de Asturias, preto de onde eles viven. Alf tivo a ocasién
de visitar a escola e ver tantas diferenzas nos recursos de que dispofien. Este descubri-
mento fixoa matinar seguido. Foi cando se decatou de que moitos nenos galegos, polo
feito de naceren nunha aldea, viven privados dos seus dereitos. Algo semellante di que
lles pasou aos seus vecifios Marfa e David cando foron ver os seus primos que viven en
Catalufia e en Euskadi. Tamén eles visitaron unha escola rural. Tanto Alba coma os seus
amigos manifestan ter sentido vergofia, como para non lles querer contar aos rapaces
daquelas escolas cousas que puxesen en evidencia o atraso de moitas escolas galegas.

Como non quere sentirse apreixada polo pesimismo, Alba converteuse nunha nena sofia-
dora. Fla di ter ensofiaciéns teimosas nas que se sente encantada da sia escolifia. Nesta satis-
faccion quere parecerse aos nenos que visitou naquela viaxe. Como ela manifesta:

“ ... Sofio con que non padecemos o feito de sermos pouquifios alumnos. Sofio cunha
escola especial en que, por sermos poucos nenos e nenas, dannos outras compensacions.
Un lindo edificio, con espazos grandes e, como di a nosa mestra, con sitio para que poi-
damos contar con outros mestres especialistas ou de apoio, tendo onde traballar nalgins
momentos a un tempo os pequenos ¢ os grandifios. Unha clase con recunchos cheos de
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materiais e con ordenadores de abondo. Féra da escola un bon patio cuberto e un par-
que sen perigos para xogar ao aire libre. Tamén sitio para xardin e hortifio. Sofio con
que dispofiemos dun transporte 4 nosa disposicién sempre que queiramos xuntarnos con
nenos doutras escolas que ainda non cofiecemos e cos amigos cos que xa facemos
correspondencia. Asi tamén fariamos moitas excursiéns e deseguido teriamos inter-
cambios. Isto lévame a cavilar o bonito que serfa para os nenos das escolas unitarias
relaciondrense deseguido con nenos e nenas de moitos sitios e de idades diferentes.
Sofio con que os nenos de menos de tres anos tefien nesta escola unha sala de xogos para
se xuntaren entre eles e cos seus pais. Tamén penso nos nosos maiores, que se senten
tan sds, como podian colaborar coa escola para ensinarnos moito do que eles saben ¢
que, segundo eles din, a xente nova xa non aprende. Tamén esta escola dos meus sofios
serfa para todos os adultos que seguirian aprendendo e gozando da convivencia. Igual
que serfa aproveitada pola mocidade que, sen ter que se desprazar, seguirianse prepa-
rando poder vivir na propia aldea pofiendo a producir as riquezas que aqui temos e que
se perden, igual que o saber dos vellos. Sofio co que di a mifia avoa: que esta escola se
converta en fonte de vida para o noso pobo, e asf eu poida quedar a vivir na mifia aldea.
Sofio con que a nosa escola axudard a que fuxa menos xente para a cidade ¢ a que volte
xente da emigracidn. Asi naceran aqui madis nenas e nenos e esta escola seguird cando
eu deixe de vir.”

E Alba no seu longo manifesto continda a dicir: “...cando saio do meu sofio e me
atopo cos laios que tantas veces lles sinto aos maiores, cando falan do peche das esco-
las, énchome de anguria. Serdn posibles os meus sofios? Chegaran mellores tempos para
as nosas aldeas? Non sei se me dardn resposta. Penso se ma poderian dar os gobernan-
tes que tanto ofrecen desde a televisién. A min ddme a impresién de que todos eles
tefien moito poder e bos desexos”.
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Despois de ter a sorte de cofiecer estes e outros moitos nenos e nenas sensibles, cons-
cientes e sofiadores que con clareza e forza manifestan os seus desexos é moi doado sen-
tir a responsabilidade de transmitir a sia mensaxe. Traizén serfa afogar a verba dunhas
criaturas que hoxe apenas tefien voz 4 hora de facer valer a siia opini6n, e menos no tocan-
te a decidir sobre o mundo do seu dia de mafia.

Pois a vostedes, Ilustres Gobernantes, en nome de Alba, de David, de Maria... enco-
méndolles cantas escolas haxa en semellantes condiciéns para que sofios como os desta
nena se fagan realidade. Ainda agardo a que cheguen os tempos de cumprir as inquedan-
zas dos que levamos longa rodaxe defendendo un novo modelo de educacién para o
mundo rural.
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CONTO INFANTIL CON FAMILIA DE FONDO

Juan Antonio Pinto Antén
Preescolar na Casa

Eu son Balbino. E Uxia, ¢ Noa, e Froildn. E tamén Yessica ou Jonathan. Vivo en
Vilarente, Doiras, Sabarei ou Muimenta.

S6 tefio tres anos e xa vivin de abondo para contarvos un feixe de cousas. Ainda que
non sei escribir nin entendo moito gustarfame contarvos que a mifia familia € a mellor de
todas. Claro que tamén € todo o que tefio. Eu son o embigo do seu pequeno mundo e sinto
que todo e todos xiran ao redor de min. Non tefio irmédns e ben que o sinto co que a min
me gusta falar, berrar, rifar e xogar con outros coma min, porque, sabedes unha cousa...?
Xuntos é madis divertido! Pero, por que non teflo irmans? Iso é cousa dos meus pais e
seguramente froito da sua falta de fe no futuro.

Gustarfame contarvos que son, xa o dixen, fillo tnico, pero fillo tnico da aldea. Non
hai mais nenos. Onde eu vivo semella un asilo de ancians. Vivo rodeado de vellos, de
palabras de vellos, de gustos e de comidas de vellos. Mais tamén do inmenso carifio de
todos eles. Con eles vivo, con eles medro e con eles aprendo. Céidanme tanto que 4s
veces tefio a sensacion de que son un bichifio en perigo de extincién.

Gustariame dicirvos que a aldea e as casas con nome propio, os animais, os montes ¢
as arbores, a igrexa e o rio, a xente e a terra son o meu mundo, o meu alicerce, 0 meu
berce, a mifia vecifianza. Aqui vivo e medro, respiro este aire, medro en comufién coa
terra. Son como unha drbore que afunde as sdas raices para absorber a forza, as palabras,
a cultura ¢ o sangue da terra.

Gustarfame contarvos que de cando en vez aparece por aqui unha mestra de
Preescolar na Casa. Con ela vefien outros pais, outras nais como a mifia e outros nenos
coma min. E un dia de festa, un dfa de xogos e de pinturas, de papeis e de canciéns. A
mifia nai fala e fala. Escoita e escoita. Eu sei que estdn a falar de min. E logo cando
marchan e quedo s6 a mifia nai e o meu pai estdn mdis pendentes de min. Aprenderdn
en cada reunién que estes primeiros anos son imprescindibles para construirme como
persoa porque eu non podo deixar de medrar nin un sé minuto. Aprenderdn que a fami-
lia € moi importante para eles e para min. Aprenderdn que todo o que sementen nestes
primeiros anos medrard e dard froito. Aprenderan que a cultura e o saber son impres-
cindibles mais que aqui tamén temos cultura e que todo 0 que eu aprenda tefio que
construilo desde dentro. Aprenderdn que tefien que estudar, e ler, e formarse para
aprender a seren pais. Aprenderdn que eles son ben capaces de educarme, mais como
estdn s6s e eu son o primeiro fillo faltalles experiencia e precisan apoio. As veces sén-
tense perplexos e non saben como facer, como educar. Necesitan modelos, necesitan

79




ver, falar e escoitar, aprender doutros pais, aprender con outros pais e nais. E apren-
deran, en fin, que a mifia lingua € o galego porque €u son galego e tefio que crecer en
galego. E a lingua € a columna vertebral da cultura.

Gustariame contarvos que agora xa non consigo todo o que quero. Antes si. Antes eu
abria a mifia boca e un montén de mans estaban ali para a encher. Choraba 4 hora da comi-
da, 4 hora do bafio, 4 hora de deitarme. Choraba a todas as horas ben acubillado no colo
dos meus. Agora choro e non me collen tanto. Debe ser que estou medrando e tamén cre-
cendo. E sinto que os meus pais crecen comigo.

Gustarfame dicirvos que tefio 0 meu cuarto asolagado de xoguetes. Mais estan todos
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mortos. Eles sés non saben xogar. Precisan de min para ser xoguetes. Pero a min non me
gusta xogar en silencio. Non me gusta xogar s4: gistame moito xogar con outros nenos.
Quero ter mdis nenos e menos xoguetes. O avé di que de aqui marchan os nenos e detrds
deles vanse as familias. Vaise a xente e vefien eucaliptos, (que son eucaliptos?) e eses tara-
beles ou andaviras xigantes que medran papando ventos no cumio dos montes como toxos
e Xestas.

Gustarfame contarvos o que escoito na cocifla cada noite: que me van mandar 4
escola. E que unha escola € un sitio con moitos nenos e moitas aulas. Alf estarei o dia
enteiro desde a mafid ata a tarde. Din que terei que coller o bus ben cedo. Logo esta-
rei media hora coa mifia mestra. Despois aparecerd a profe de inglés. Outra vez a mifia
mestra e despois o recreo con dous mestres diferentes. Volta 4 clase coa mifia mestra
e pouco despois co mestre de musica. A mediodia na comida haberd tres nais coidan-
do de nés que non cofiezo. Pola tarde volvo estar coa mifia mestra ata que chega o
profe de educacién fisica e nos leva ao ximnasio. Subimos ao bus cun condutor que
non cofiezo e volta para casa. Moita xente para pouco neno! Sobre todo para min que
sempre estiven a carén dos meus no invernadoiro da mifia casa, e como unha plantifia
trasplantdronme a unha horta estrafia.

Gustarfame contarvos que, 4s veces vou co avé co gando. O avé berra polo can, e
berra polas vacas, e berra por min. Berra: Sultdn!, Morita, Pasiega!, Jonathan! Non diga-
des que non ten graza. Se isto non é multiculturalismo que baixe Deus e o vexa.

Gustariame dicirvos, se puidese talar pola mifia conta, que tampouco serfa tan dificil
amafiar as cousas para evitar tanta desfeita e que eu puidese seguir vivindo no meu
mundo, un mundo cada vez madis abandonado, cada vez mdis vello.
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Gustarfame que a escola estivese na mifia aldea, porque papa e mama saben que o dia
que marche eu ao grupo escolar ou ao instituto eles virdn detrds de min abandonando
terras, animais, forma de vida, cultura e ese modo de ser e de ocupar o territorio que nos
define como galegos.

Si, gustariame dicirvos todo o que me bule na cabeza, mais sé tefio tres anos, e como
todo o mundo sabe, aos nenos non se lles ocorren estas cousas.
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V. Tempos de antes, principios educativos
de agora. Lembranzas




AS ESCOLAS DE INDIANOS EN GALICIA

Andrés Santalla 1.épez e Antonio Belo Giz
Mestres

A situacién do ensino e, especialmente, o ensino puiblico en Galicia era moi deficien-
te a finais do século XIX. A situacién econémica da Galicia do século XIX provocou a
emigracion de moitas xeracidns de mozos galegos en busca dun mellor futuro. América
converteuse en receptora dos galegos. Os galegos na emigracién conseguen unirse € crean
sociedades de instrucién, para conseguir a construcién de escolas nas vilas e aldeas de
onde eran orixinarios. A base ideoldxica para a creacion en Galicia das escolas de india-
nos hai que fundamentala na tradicién republicana traida da emigracién galega desde o
século XVIII e as ideas da Institucion Libre de Ensefianza e o krausismo que se estaban
a xestar no estado espafiol desde mediados do século XIX.

A época de actuacion das escolas de indianos en Galicia vai desde 1880 ata 1936.
Mais a maioria das escolas non comezan a construir os seus edificios ata os anos vinte.
Son moitos os atrancos sociais e econémicos que atopan na atrasada estrutura ideol6xica
e econdmica de Galicia. Nos anos vinte constriense con moita ilusién edificios emble-
maticos afnda hoxe, mais a crise econémica do capitalismo e das repiiblicas americanas
no 1929, paraliza moitos dos proxectos ou abafa os xa iniciados.

Outro momento delicado para a siia existencia serd a lexislacién da II* Repiblica en
1931, que incide na agrupacién de todo o ensino no ensino piiblico e forza a desaparicién
da escola privada ainda que fose de orientacién laica. Mais o momento definitivo da sia
extincién como centros de cultura e de instrucidn serd coa chegada dos golpistas no 1936.
Precisamente o seu laicismo e a stia metodoloxia activa serdn os motivos madis utilizados
como argumentos para o seu peche.

As sociedades de instrucién incluian proxectos educativos, mais sempre desde un enfo-
que social, cultural e comunitario. A maior parte de Galicia estd sementada de escolas de
indianos, froito desta solidariedade. A densidade mdis alta de escolas de indianos ddse no
norte da provincia da Coruiia, de Lugo, de Ourense e de Pontevedra. No partido xudicial
de Ortigueira serd onde se asenten o maior nimero de escolas de indianos e cunha ampla
variedade nos seus fins, que poderia ser paradigmadtica para moitas outras comarcas.

As escolas de indianos eran diferentes en todo a calquera das escolas ptblicas daquel
momento. Tifian nomes emblemadticos, cun gran sentido mesianico, como “La Aurora del
Porvenir” etc. A diferenza das insalubres e desprezadas casas chamadas escolas s6 por un
casual, eran desefiadas por arquitectos que cofiecian a importancia da localizacién, segun-
do criterios de sanidade do edificio escolar, das funciéns polivalentes das salas, dos méto-
dos didécticos, da situacion dos mestres, da importancia da educacion na sociedade
daquel tempo.
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En consecuencia, hoxe podemos contemplar verdadeiras xoias arquitecténicas con
estilo “indiano”, que tifian en conta a imaxe artistica que transmitfa aos que a contempla-
ban a hixiene, a luminosidade, a funcionalidade polivalente dos espazos, os recursos
didacticos da horta escolar, a vivenda do mestre ou mestra. Este aspecto fisico da escola
viase arroupado cun estudado horario escolar, cunhas materias tedricas e practicas proxi-
mas s necesidades dos seus alumnos e da sociedade en que se desenvolvian; tamén coi-
daban os paseos e os recursos ¢ materiais diddcticos. En moitos casos preparaban, mdis
que para vivir en Galicia, para os novos tempos do século XX, para o mundo moderno
que se albiscaba nas republicas americanas.

A educacién era considerada o motor da nova sociedade. Partindo desta realidade
social e econémica de Galicia, as escolas de indianos pretendian redimir a sociedade gale-
ga atrasada, pretendian mellorar a situacién socioeconémica e resolver o futuro do noso
pais. A maiorfa das sociedades de instrucién intentan afrontar os diversos atrancos para
conseguir ese novo futuro de progreso econémico e cultural. Desde a éptica de moitos dos
ilustrados e mecenas destas sociedades, a relixién e estrutura da igrexa nas parroquias e
vilas de Galicia era unha das rémoras que habfa que desprazar.

Unha das frontes abertas foi blindar nas escolas unha regulamentacién laica propia de
toda a tradicién librepensadora do rexeneracionismo no Estado, ou ben, das correntes
republicanas e neutrais doutras culturas como as americanas. O caciquismo en Galicia
estaba moi relacionado coa estrutura da Igrexa. A neutralidade politica e relixiosa presi-
dia a maiorfa das escolas de indianos.

As sociedades ensinaban para unha sociedade de progreso onde as ideas e os métodos
tifian que ser os da experimentacion, a renovacién, a procura de soluciéns. Asi moitos dos
centros educativos tifian campos de experimentacién agricola, porque a agricultura tifia
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que ser reformada debido 4 que a maior parte da poboacion galega vivia do sector prima-
rio. Non tifian cabida as metodoloxias e as materias segundo criterios de repeticién e
memorizacién, propios da escola inmobilista, da sociedade e da escola tradicional.

As sociedades de instrucién contrataban o profesorado mais activo que participaba
daquelas ideas propias dos ilustrados. As metodoloxias adaptdbanse 4s correntes did4cti-
cas dos pedagogos da Escola Nova. O material que utilizaban os alumnos era considera-
do fundamental para entender os conceptos de xeografia, historia, fisica, quimica, mate-
miticas etc. O alumnado era instruido en materias que tifian por fin dGltimo preparalo para
a emigracion s avanzadas republicas americanas no aspecto lexislativo, porque eran o
futuro econdémico do mundo naquela estrutura econémica.

Hozxe, coa perspectiva histérica de mais dun século, podemos sentenciar que a Galicia
do futuro estd en débeda con aqueles emigrantes, mecenas ilustrados, que sementaron o
pais dunha cultura republicana, coa “luz” como simbolo do porvir que merecia o noso
pafs. Aqueles edificios deben ser reutilizados como centros culturais para cumpriren aque-
la mesidnica funcién redentora da ignorancia e da submisién. E non s6 os edificios deben
ser tomados en consideracién sendn que temos que volver aos seus estatutos e rehabilitar
aquelas asociaciéns con fins culturais e recreativos con valores democriticos, de progre-
so. Moitas sociedades poderian devolver a aqueles emigrados a moeda coa que eles paga-
ron tanto esforzo. Porque as escolas de indianos foron pensadas e levantadas por galegos
de todas as clases sociais e en sociedades, algo que pareceria imposible naqueles tempos
de estamentos sociais, do tipico “minifundio econdmico, cultural e ideoldxico”.

Hoxe teriamos que reunirnos para retomar aquelas lexislaciéns e estatutos das socie-
dades de instruccién. Deberiamos esixir aos politicos que gobernan nas vilas e aldeas de
Galicia que restauren os edificios que un dia significaron que Galicia poderfa ter un futu-
ro mellor. Non podemos desprezar o noso pasado, os esforzos do século XIX e XX, para
poder construir a Galicia do século XXI.
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ESCOLAS DE FERRADO

Narciso de Gabriel
Universidade da Coruiia

As escolas de ferrado chamdbanse asi debido 4 forma de pago: un ferrado de centeo,
trigo ou millo ao ano pola escolarizacion de cada neno ou nena. Andando ¢ tempo, € con-
sonte se monetariza a economia rural galega, tamén as escolas comezan a se pagar en car-
tos, ainda que nalgunhas bisbarras, como Bergantifios, persistird o pagamento en especie
ata a década de 1960.

Quen facfa escola recibia o nome de escolante. Este oficio era exercido por persoas
que normalmente non tifian méis formacion literaria que a adquirida no seu paso pola
escola primaria, ben fose de ferrado, ben piiblica; compaxinabase con outras actividades,
nomeadamente o traballo agropecuario e demais ocupacidns propias do campo; € os seus
integrantes pertencian nos madis dos casos ao sexo masculino, debido ao analfabetismo
masivo que dominaba entre as mulleres.

O calendario destas escolas estaba determinado polo ciclo agricola, pois a sia activi-
dade estendiase desde ben entrado o outono ata finais do inverno, periodo en que os labo-
res propios do campo requirfan unha menor dedicacién. Ao longo dos dous ou tres meses
que duraba a tempada de clase, o escolante traballaba con nenos e mozos, e tamén, ainda
que en menor medida, nenas e mozas, desde o amencer ao solpor. Este aproveitamento
intensivo duns poucos meses foi substituido nalgins lugares por un aproveitamento
extensivo de todo o ano: facfase escola aproximadamente durante ddas horas diarias, pola
mafia moi cedo no inverno, € a mediodia no verén, isto &, antes de que comezase o tra-
ballo da terra ou cando habia que suspendelo por mor da calor.

Os locais improvisdbanse —asi se facfa tamén na maiorfa das escolas publicas—,
botdndose man do que mellor se prestaba e do que era méis quente. Nalgiins lugares o
escolante oficiaba sempre no mesmo local, mais noutros facfao sucesivamente na casa de
todos os que recorrian aos seus servizos. Tamén se improvisaba a moblaxe. Os rapaces
levaban 4s veces un banquifio, que lles servia para se sentaren ou escribiren enriba del,
segundo o que correspondese en cada momento, e o material escolar. Para a aprendizaxe
da lectura, por exemplo, recorriase, antes de se difundiren os libros de texto, 4s escrituras
vellas que se conservaban nas casas.

Inicialmente eran escolas de ler, escribir e contar, destrezas que non se ensinaban de
forma simultdnea, senén sucesiva: primeiro aprendfase a ler, logo a escribir e méis adian-
te as contas, ademais do catecismo. Co paso do tempo foise ampliando este curriculo basi-
co con outras materias, e tamén anovando as metodoloxias. A escola piiblica, que se ird
asentando pasenifiamente no noso medio rural, e na que se formaran cada vez con méis fre-
cuencia os escolantes, e os libros de texto, serdn os principais promotores destes cambios.
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Se ben tiveron unha presenza particularmente intensa na provincia de Lugo, as esco-
las de ferrado estendéronse por toda Galicia, e mantiveron a sda actividade ata comezos
da década de 1970. Entre as razéns que explican esta longa duracién histérica quero des-
tacar as seguintes (unha exposicién méis polo miido pode lerse en Escolantes e escolas
de ferrado, Vigo, Ediciéns Xerais de Galicia, 2001):

— A incapacidade do Estado para atender debidamente a escolarizacién dos nenos e
nenas do medio rural. O espallamento da poboacidn constituia un importante atran-
co para o desefio do mapa escolar, pois esixia multiplicar o ndmero de escolas.
Agora ben, o Estado, que delegard inicialmente nos concellos o financiamento do
ensino primario, non realizou, agéds en determinadas conxunturas, o esforzo orza-
mentario necesario para satisfacer tales necesidades. Esta insuficiente cobertura
publica facfa que os rapaces se visen obrigados a percorrrer longas distancias para
poder beneficiarse dos seus servizos, polo que as familias dun determinado lugar ou
de lugares proximos acordaban a contratacién dun escolante.
De feito, a causa inmediata da desaparicién definitiva das escolas de ferrado foron
as concentracions de escolares, que deixaron os escolantes sen clientela: “levaronos
todos”, dicfame un que exerceu os seus oficios na provincia de Lugo durante case
medio século. As causas mdis remotas e contextuais tefien que ver cos cambios ope-
rados desde mediados do século XX na cultura rural que daba cobertura a estas
escolas: “un proceso de cambio por derribo”, segundo escribiu o historiador José
Antonio Durén.

— A pretensién das familias de controlar a instrucién dos seus fillos e fillas. Este con-
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trol permitiano exercer as escolas de ferrado, mais non as publicas, polo menos na
mesma medida.

Un principio bésico da cultura escolar actual € a uniformidade do curriculo € o seu
control por parte das instancias administrativas correspondentes. Agora ben, esta
idea tardara en ser asumida polo comun da xente, percibindose inicialmente como
unha intromisién. De modo que cando o Estado comezou a regular os procesos edu-
cativos tivo que enfrontarse 4s resistencias das familias, que pretenderdn facer valer
os seus dereitos para decidir o sexo, a idade, a duracion, o calendario, os contidos e
mesmo os métodos da escolarizacion. Os escolantes, pola conta que lles tifia, axus-
tabanse a tales demandas, mentres que os mestres publicos, ainda sen se poderen
subtraer totalmente 4s presiéns da cultura escolar popular, debfan actuar en sintonia
coa normativa legal e as prescriciéns pedagdxicas, que para algo as estudaran nas
Escolas Normais.

— O escolante era percibido polo xeral como unha figura mdis préxima que a do mes-
tre publico. Préxima culturalmente, como se pufia de manifesto no idioma que fala-
ba, mesmo dentro da escola, e na siia adaptacién ao medio. O mestre publico, ainda
no suposto de ter unha extraccién popular, como adoitaba suceder, era un represen-
tante das instancias oficiais, percibidas con distancia e desconfianza. No caso das |
mestras a sda integracién ainda era mdis complicada. Nun contexto onde, como
diciamos, case todas as mulleres eran analfabetas —asf sucedia a finais do século
XIX—, e se consideraba a sia ilustracién como unha complicacidn innecesaria, aos
labregos non lles resultaba doado asumir que fose unha delas a encargada de instruir
os seus fillos. Por outra banda, as propias mestras, procedentes en boa medida da
clase media urbana, tifian evidentes dificultades para adaptdrense ao medio onde
debian exercer. Isto explica, por mdis que non xustifique, o absentismo que practi-
cou historicamente unha parte do maxisterio piblico, delegando moitas veces nos
escolantes, tras o contrato, a atencién das escolas que tiflan encomendadas.

Convén, de todas as formas, sermos coidadosos na caracterizacidén dos mestres € mes-
tras rurais, pois moitos deles realizaron un traballo esforzado e exemplar. Se se me per-
mite exemplificar, farfao cun mestre lucense que exerceu no San Berabel (Martin-Baleira)
durante a II Repiiblica, Arximiro Rico Trabada, artifice dun extraordinario labor escolar €
cultural. A sda actividade —e tamén a sila vida— foi brutalmente tronzada pola guerra.
Tefio para min que se nese periodo histérico Galicia tivese a sorte de contar cun Arximiro
en cada un dos concellos, a sia faciana cultural —entendendo por cultura aquilo que “abre
os ollos”, tal como dicia Pedro Petouto, o escolante da montafia lucense creado por Xesus
Alonso Montero—, teria mudado substancialmente.
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A ESCOLA DA MINA PARROQUIA

Lourenzo Diaz Garcia

Segundo me vou facendo vello madis se me vefien aos miolos as cousas de cando era
neno. Pode que me suceda polo gratas que me son as lembranzas da mifia nenez.

Nunha aldeifia na que tiven a sorte de nacer, no interior da montafia luguesa, en
Toldaos, O Incio, meus pais mandaronme 4 escola da parroquia xunto cos meus irméns.
Ata o lugar da escola, Readigos, tiflamos que camifiar mdis dun quilémetro por carreiros,
camifios cheos de bulleiro e beirdns das presas de rego. Este camifio facidmolo catro veces
ao dia, consumiamos moita enerxia, pero andabamos moi 4xiles.

O percorrido, envoltos por aquela frondosa natureza, era unha ledicia, gozando cos
paxaros, coellos do monte, raposos, ras, sapos e cantos bichos enchen aquela fermosa pai-
saxe.

O primeiro dia de escola acompafiounos meu pai para falar coa mestra, dona Hermitas.
Esta distinguida muller foi nada na casa de Quint4, era filla do sefior Evaristo.

Na mifia chegada 4 escola descubrin como a mestra cando falou co meu pai fixoo en
galego, pero ao dirixirse a nds fixoo noutra lingua que eu apenas entendia. Despois tiven-
me que acostumar, pois esa foi a lingua da escola de todos os dias; ainda que eu sempre
tiven a sensacion de que a dona Hermitas lle gustaba madis falar coma nés, que era como
o facia normalmente féra da escola.

Dona Hermitas camifiaba 4 kms, para chegar 4 escola. Acompafidbana seu fillo Nardo
e seu sobrifio Xosé Garcia. Pola tarde, no inverno, marchabase no coche de lifia. Os alum-
nos agardabamos ata a chegada do coche. Cando o coche arrancaba os mais atrevidos
iamos colgados na escada que levaba atras.

A casa da escola fora cedida polo Sefior Crisanto. Debaixo estaba a bodega da casa da
Fonte, a horta e mais a aira, a carén desta, un pequeno souto chamado Campo da Escola.
A casa, moi arruinada, ainda existe, pero dd magoa vela abandonada; como se nunca nela
houbese vida. Esa casa merecia estar conservada como un museo por canto significou
para varias xeracions de vecifios desta parroquia. Nesa casa, Dona Hermitas, sacrificou
toda a stda vida, co maior entusiasmo, para que todos nds aprendésemos as cousas mdis
necesarias. Esta muller ten botado moitas horas connosco cando se achegaba a época dos
exames. Ainda que isto de traballar tanto tempo a ndés non nos gustaba, ela tifia moito
orgullo de que os seus alumnos sempre aprobasen.

Dentro da escola para facer lume tifiamos un bidén con funcion de estufa. Nel quen-
tabamonos, secabamos a roupa cando chegabamos mollados e ferviamos a auga para facer
o leite en pd. A lefia apafiabdmola nés. Tamén recolliamos mazas e castafias para asar no
bidén. A escola era para nés coma un segundo fogar, cheo de vida e de convivencia.
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Dona Hermitas xubilouse cando fixeron a concentracién escolar, ela xa non seguiu no
“grupo”. Eu penso no que para ela supotfa ver como mortfa a siia querida escola. O que
non morreu foi aquela mensaxe que nos deixou aos seus alumnos cando nos dicia que
foramos onde foramos nunca nos esqueceramos das nosas raices, e que pensaramos que
un era de onde nacfa.

Hoxe pédese confirmar o que daquela xa se temfa: como o peche das escolas foi supo-
fiendo unha perda de identidade dos pequenos niicleos rurais e, desde logo, un grande
desarraigo do medio natural.

Aquelas vellas escolas, que conservan a memoria da nenez e da xuventude das ante-
riores xeracidns, terfanse que recuperar para seguilas utilizando na sda propia funcién de
aulas de cultura. Hoxe en dia ter{an un bo aproveitamento para o espallamento da cultura
medioambiental. Deste xeito, ademais de recuperar algo entrafiable da nosa memoria his-
torica estariaselle dando vida ao medio rural. Esta tamén serfa a oportunidade dunha
merecida homenaxe a moitos daqueles mestres rurais que, como dona Hermitas, contini-
an presentes nos seus alumnos para toda a vida.
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A MINA ESCOLA

Xosé Neira Vilas

Todos lembramos con certa nostalxia a escola primaria. Eu recordo a mifia, a escola
da mifia parroquia de Gres. Tefio presente cada recanto, cada compafieiro, cada inocente
trasnada.

Era unha escola mixta. A unha banda, os pupitres das rapazas e a outra a dos rapaces.
E dona Ana enfronte de nés todos, tras da sta mesa-trono, ollandonos cunha mestura de
agarimo e de severidade.

No medio daquelas ringleiras de pupitres case sempre luxados de tinta que cada tanto,
en dfas de zafarrancho, limpabamos rascando cun anaco de vidro, ald no fondo, un pupi-
tre mdis, senlleiro, odiado, ao que {an dar, castigados, os “faladores”.

A escola chegabamos ledos, barullentos, enfundados en roupa remendada e zoquiflos
con ferraduras ou brochas sobre o pau de ameneiro. As nenas moi aqueladas, con algun-
ha florifia ou algunha froita para a mestra, e nds, tizaros e un algo atolados, rolando co
galleto cadansen aro de ferro que deixabamos na porta.
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E vefia soletreo, canto da tdboa dos niimeros, encerado, padre Astete, catro infernos,
pasando as follas daquelas enciclopedifias de graos preparatorio ou medio, cando mais,
que tifian de todo e que tanto nos custaba arrincarlle para trasladar ao miolo que andaba
case sempre distraido cavilando na busca dos nifios, na sedela do rio, nas cereixas, no
garamelo dos coellos, no trenguelo das tarabelas e no pinfano que tocabamos na beira do
rio ou monte arriba.

Con todo, algin rio de Espafia, algin rei, algunha batalla perdida, algunhas imaxes do
tenebroso inferno, algunha montafia de Asia {fannos quedando na memoria. Menos d4 un
toxo.

Eran outros tempos. Sentiamos admiracién e respecto por dona Ana (a quen saudaba-
mos quitando a pucha) ainda que nos zoscase de vez en cando por aquilo de que “a letra
con sangue entra”.

As clases eran en dias tandas, e no recreo xogabamos 4 panda, 4 escondida, 4 bolifia
do can. Habia xogos propios das rapazas e outros dos rapaces, € Xogos comuns.

Lonxe estabamos de pensar que algiin dfa virfa un autobis para levarnos a unha parro-
quia de lonxe, onde habfa un local enorme, cheo de rapazas e rapaces, forasteiros case
todos. Para min, para nés, a escola que hoxe chamamos “unitaria” era a nosa escola, a dos
vecifios que se cofiecian entre si, que se axudaban, que facian xuntos sementeiras e cei-
fas, que os rapaces da escola eran os mesmos que levaban xuntos as vacas a pacer ao
monte e xuntos asaban patacas, armaban misicas, facfan magostos de pifiéns. Eramos,
todos nés, pais e fillos e netos vencellados por moitas cousas: arada, gando, montes,
muffio, regueiros, costumes.

A escola era unha parte inseparable daquel nticleo rural. E eu evécoa con inevitable
nostalxia. Que lle imos facer! Un ama o seu recanto, o seu onte. Ainda sinto certo anoto
no peito cando paso por diante do local onde estivo a mifia escola.
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A ESCOLA AGRICOLA
DA GRANXA DE BARREIROS

Valentin Arias Lépez
Mestre xubilado

O dia 1 de febreiro de 1948 inaugurouse a Escola Agricola da Granxa de Barreiros
(Sarria), dirixida por Avelino Pousa Antelo, que pedira a excedencia no Maxisterio
Nacional, integramente custeada por Antonio Ferndndez Ldpez, completamente gratuita
para rapaces e rapazas entre seis e catorce anos das parroquias de Ortod, Meixende, Maside
¢ Barbadelo, asi como para os adultos que se achegaron a recibir as sias lecciéns.

O feito, por ali, era inusitado. E mdis insélita resultou a maneira de levar nesta esco-
la o ensino a ramo.

Avelino Pousa, durante os sete anos e medio que estivo no sitio, foi quen de ensinar
todas as materias dun cumprido programa escolar— partindo, en cada momento, do dis-
correr da vida local: no horizonte os centros de interese decrolinos— a un cento de per-
soas que acudian diariamente 4 escola de Barreiros (aula, campo de xogos, xardin e
horta), en sesiéns de maiid, tarde e noite, coa unica axuda dunha mestra acabada de titu-
lar, que atendia os alumnos de primeiro grao, e de dona Nora, a sia dona, que se ocupa-
ba de ensinar costura, calceta e cocifia 4s adolescentes € mozas da bisbarra. Ademais de
dar clases précticas sobre a plantacién, enxerto e poda de froiteiras, fertilizacion de culti-
vos, tratamentos contra pragas e enfermidades, apicultura, avicultura, cunicultura, muxi-
do e hixienizacién do leite, elaboracién de manteiga e queixo, conservas vexetais e o que
se terciase, nas casas dos pais dos alumnos, durante as maiids dos sdbados; organizar char-

“las para todos os publicos no recinto escolar —con proxeccién de peliculas ao caso e o
concurso de especialistas en cada materia— sobre cuestiéns agricolas, gandeiras e domés-
ticas de actualidade, cada domingo pola tarde; e, dar vida aos “Argalleiros de Barreiros”,
grupo de canto, teatro e baile, recuperando para a practica cotid unha chea de elementos
folcléricos (cantos, contos, ditos, parrafeos, refrans, danzas). Ensino eficaz, educacién
liberadora se as hai.

De onde tirou tempo ¢ enerxia Pousa Antelo para levar a cabo semellante actividade,
¢ inc6gnita ainda non despexada. E mais tendo en conta que, ao mesmo tempo, colleu da
siia man a rapaces carentes de recursos econdmicos, que grazas ao mestre de Barreiros
hoxe son capataces agricolas, titulados mercantis, mestres de primeiro ensino.

Malia o desexo expreso de don Antonio Ferndndez no sentido de evitar calquera pro-
paganda, a escola de Barreiros foi noticia féra da comarca de Sarria, chegando mesmo 4
emigracién galega —daquela maioritariamente en América—, coma quen di de contado.
Tanto que, con seis meses de existencia, o seu fundador entendeu que era o momento de
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estender a sta accién a outras escolas galegas. Pois aqui temos a Avelino Pousa Antelo
programando e ensinando nos “Cursifios de formacion agropecuaria para mestres rurais”,
que Antonio Ferndndez Lépez promoveu e custeou cada veran. Pousa é autor do
Cuestionario de ciencias fisico-quimicas, historia natural y agricultura para los maestros
nacionales que asistieron a los cursillos agropecuarios, organizados pola Inspeccion
Provincial de Primera Ensefianza de Lugo, publicado en 1949.

Xusto para lles proporcionar axuda aos ensinantes na realizacién do labor docente,
Pousa Antelo publica en 1951 o libro Temas de agricultura, dedicado a Antonio
Ferndndez Lopez, que vén sendo un libro aberto e practico, resumo dos cofiecementos
fisico-quimicos e bioléxicos aplicados ao mundo agricola, dos saberes sobre o clima, a
agricultura, a gandaria, as industrias agrarias, tocante a sanidade, construciéns rurais, ali-
mentacion humana, economia doméstica etc., comprendia cunha serie de lecciéns desen-
volvidas por mestres que se puxeran a traballar na direccién emprendida en Barreiros,
como proba de ser transitable este vieiro e a gufa para o percorrer. E magoa que o tal libro,
de interese e oportunidade incuestionables, s6 tivese unha difusién reducida. O mesmo
autor tivo que financiar a sta edicion e distribuir a obra, por que as administraciéns pibli-
cas do momento, eficazmente secundadas por intereses corifeos, mal cadraban coa difu-
sion de ensaios non producidos para maior gloria de persoas e ideas impostas pola brava.
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Non hai diubida de que nos nove anos que van de 1946 a 1955 Pousa Antelo desen-
volveu a médxima actividade creadora co maior entusiasmo da sda vida. Tamén € certo que
non o vin amargado nin inactivo en cincuenta e algiins anos que levo ao tanto da sua
andaina.

No volume A Escola Agricola da Granxa de Barreiros, publicado en 1998 (Sarria,
Lugo), o mesmo Pousa resume e presenta o singular labor naquela xeira realizado, coa
mira posta na escola necesaria para a Galicia rural.

Foi entrafiable e reveladora a xuntanza de douscentos alumnos e amigos con Don
Avelino na mesma Granxa de Barreiros o 2 de agosto de 1998 —medio século por
medio—, tomando en conta que a poboacidn actual do territorio que forneceu o alumna-
do da escola alf establecida non chega hoxe 4s cento cincuenta persoas; as mais delas
vellas, ou moi vellas.
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AS MESTRAS DA MONTANA LUCENSE,
INNOVACION E COMPROMISO

Isabel Vizquez Ferndndez
Alicia L. Pardo
Mestras

Con esta lembranza intentamos transmitir a voz conxunta das “mestras da montafia”.
unha voz que ainda hoxe sentimos latexar coa forza de cando viviamos aquela compro-
metida experiencia.

Entre o ano setenta e cinco e ata mediados dos oitenta aquelas mestras fomos coinci-
dindo nos nosos destinos, en escolas unitarias mixtas, nas aldeas da zona da montafia
lucense que abrangue os municipios de Cervantes, Pedrafita e O Courel. Algunhas de n6s
cofieciamonos con anterioridade por traballar no grupo de renovacién pedagéxica ACIES
(Asociacion para Correspondencia e Imprenta Escolar), fundamentado na pedagoxia de
C. Freinet, outras atopadmonos por primeira vez ali. Afnda hoxe nos abraia pensar na
casualidade que nos levou a xuntarnos un grupo de mestras que oscilou entre 8 e 12
segundo tempadas, e dependendo da inestabilidade nos destinos das mestras provisionais,
espalladas e illadas nas diferentes escolas da montafia. Diriamos que nos unia unha inque-
danza que ia mais ald do que ata ent6n se entendia por dar clases nunha escola, asi como
un definido amor polo rural. Dalgiin xeito intuiamos que a vida do rural fa camifio do
esnaquizamento, e era a escola unha das “cufias” empregadas polo sistema para fomentar
tan sinistra desfeita. A través daquela politica educativa, e con obxectivos moi claros, pre-
tendeuse, e por desgraza conseguiuse, derraigar a infancia e a xuventude do seu medio,
infravalorando a siia propia cultura a base de impofier unha cultura allea, estereotipada ¢
orientada 4 conquista da urbe.

“Proxecto de escolarizacion para as zonas de alta montafia lucense”. Alternativa as
“Escuelas Hogar”

Aquelas mestras da montafia xa non tifiamos que agardar, para velo vir, aos mdis de
trinta anos que pasaron ata estes tempos. Naquel critico momento comezou a nosa teima
pola defensa e dignificacién do rural. Desde esta conciencia xorde a nosa loita por unha
escola rural que se desenvolvera parella a unha nova infraestrutura econémica, social e
cultural. Con esta coherencia embarcdmonos nunha das maiores batallas que na escola
rural se afrontaron. Nada menos que se tratou de pér en marcha unha alternativa para frear
o proxecto de escolarizacién mdis desatinado que naquel momento estaba a impofier a
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Administracién educativa, co consenso de forzas politicas municipais. Como primeiro
paso xa supofifa un arriscado enfrontamento coas forzas gobernantes e con tentdculos
caciquis. E preciso lembrar aqueles tempos en que as forzas de orde ptiblica de cada zona
tifian obrigada misién de controlar, e con estrito seguimento, a cada mestra que chegaba
a unha escola. Chegouse ao caso da intervencion da garda civil para impedir reuniéns que
algunhas mestras facfan cos pais e nais dos alumnos/as, co prexuizo de que puidese tra-
tarse dalgin mitin. Tamén hai que dicir que houbo mestras que sufriron fortes asedios e
ameazas. A pesar daqueles acosos, ideados para provocar medos e submisién de todo tipo,
para nada se freou o fmpeto. Unha situacién tan inxusta e opresora supuxo un desafio para
a nosa ética humana e profesional.

A primeira alerta xorde polo ano 76 diante da creacion dunha “Escuela Hogar” en
Cervantes. Esta foi a soluci6n disposta pola Administracién para suprimir todas as escolas
unitarias. Con esta medida todos os escolinos irian internos a San Romén de Cervantes, a
localidade mais descentrada deste municipio, situada xusto nun extremo, que foi elixida
para sede do evento. A reaccién de todas as familias afectadas, pertencentes 4 maiorfa das
aldeas espalladas polos sectores xeogréficos de mdis dificil acceso, foi rotunda e inmediata.
Unha total negativa a que os seus fillos, desde as idades mdis tenras, tivesen que sufrir un
internamento que, no tempo das nevadas, en varias aldeas obrigarfaos a botar semanas sen
poder seren transportados para ir ds stias casas. Para organizar unha resposta a este dispara-
te, o primeiro apoio safu de mestras sensibles 4 situacién. Nisto tamén se implicaron acti-
vamente a majorfa dos cregos de Cervantes as{ como algin moi significado de Pedrafita e
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do Courel. Nesta lembranza ¢ xusta unha memoria de homenaxe ao benquerido e recente-
mente finado José Luis Saez Moreno, forza e facho para moitos dos que nos amparamos nos
seus pasos. A elaboracion dunha alternativa xusta e axeitada a aquela realidade requiriu o
despregamento dunha admirable organizacidn, tendo en conta os impedimentos existentes.
Moita xente colaborou para levar a cabo un estudo que fa ser pioneiro. Era precisa unha loita
en ddas frontes parellas: unha oposicién dirixida aos estamentos responsables, na que a
vecindade destas aldeas, do xeito mdis ardente e espontdneo, se organizou en mobilizacidns
sen precedentes, ao tempo que se traballaba na frente da elaboracién da alternativa.
Tratdbase de facer o que nunca a Administracién abordara, integrando todos os aspectos,
orograficos, climatoldxicos, demogréficos, socioeconémicos etc. e, sobre todo, analizando
os prexuizos humanos e sociais que deparaba aquel disparate da sonada “Escuela Hogar de
San Roman”, simbolo claro dunha politica prepotente.

Con moito esforzo, e contando co voluntariado de técnicos espertos, plixose a andar,
e a marchas forzadas, un dos traballos mais ambiciosos para aqueles tempos. No ano 77
presentabase na montafia o primeiro modelo de escolarizacién racional para Galicia. Dése
unha resposta irrebatible desde este “Proxecto de Escolarizacion para as Zonas de Alta
Montaifia Lucense”. Nel resimese unha alternativa aos Plans de Escolarizacion en réxime
de “Escuela Hogar”, que o Ministerio de Educacion propoiiia ante a imposibilidade de
levar adiante o programa de concentraciéns, por non existir unha infraestrutura viaria,
contradicindose cos presupostos educativos que a propia Lei xeral de educacién incluia.
Este plan respondia soamente a un sistema arbitrario de concentracion economizadora de
escolantes e nenos e nenas. Analizabamos neste proxecto os prexuizos que orixina un
réxime de “Escuela Hogar”, fronte aos beneficios dunha planificacion escolar axeitada 4
realidade de nenos e nenas:
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— A desintegraci6n psico-afectiva do/a neno/a, por mor da privacién do agarimo fami-
liar € do contacto co seu medio social e natural mdis entrafiable.

— A traba a unha educaci6n personalizada. Arrincar o neno da sda realidade supén pri-
valo de madurar na vivencia do seu propio mundo, base fundamental para desen-
volver a apertura do ser humano a outros mundos. Isto contribte 4 inseguridade e a
orixinarlle problemas de inadaptacién, ao pechalo no sufrimento dun internado.

— A familia difictltaselle a normal implicacidn no proceso educativo dos seus fillos,
dado o afastamento material destes centros, ademais do sufrimento moral e desa-
cougo que supofifa para os pais e fillos ter que se arredar desde a sda tenra infancia.

— Impofifase un plan de transporte, con base nuns percorridos perigosos e desatinados,
que supofifa outro sacrificio para os nenos.

—Produciase o abandono da educacién preescolar debido a que seria tanta atrocidade
0 internamento a esa idade como someter os nenos a semellante transporte.

—Fréase unha auténtica socializacién, dado que nesas primeiras etapas esta sé se pode
desenvolver a partir da afectividade, da seguranza e da autoestima saidas das viven-
cias mdis achegadas, no seo familiar e da vecindade. Este feito reflectirase, con gra-
ves consecuencias, na propia sociedade rural. Acuartelar os nenos supén un grande
baleiro nas aldeas. Este é o comezo do desmoronamento das mais bdsicas estruturas
sociais. Co alonxamento da escola as comunidades rurais envellecen, perden enti-
dade e vida social e cultural.

A alternativa de escolarizacién proposta era a “Planificacién de pequenas concentra-
cions™:

~— Axeitando, no que cémpre, o calendario e o horario escolar 4s esixencias climato-
I6xicas destas zonas.

—Creando o nimero de centros necesarios para cada caso.

— Adaptando o mimero de unidades 4 cantidade de alumnos.

— Contando coas instalacions necesarias para poder levar adiante as actividades que
esixe a planificacién educativa e as vivendas para acoller o persoal docente.

As razéns que xustificaban as “Pequenas Concentraciéns” eran, entre outras:

—Supoiifan o nico xeito de se axustar 4s esixencias da nosa xeografia, evitando inter-
namentos e minimizando o problema do transporte escolar.

—Evitaban as concentraciéns masificadas e inhumanas, con todo o que isto sup6n en
calidade de ensino e en discriminacién do neno do rural.

—Resolucién idénea no aspecto psico-afectivo e social do/a neno/a, evitandolle estrés
e sufrimento, desenvolvendo con el un traballo integrador. Isto tamén supén o res-
pecto ao protagonismo da familia.

—86 desde esta planificacién se pode atender a Educacién Preescolar.

—Estes edificios escolares poderian ser utilizados para moitas actividades dirixidas 4
xente nova e aos maiores carentes de toda posibilidade de formacién e actualizacién
cultural.

Este “Proxecto de Escolarizacién para a Alta Montafia Lucense” fora tomado como
referencia pola“Coordinadora Estatal de Escuela Rural”, que se organizou por aquelas
datas. Resultou ser un proxecto pioneiro e orientativo para adaptar modelos de escolari-
zacion no rural noutras comunidades do Estado.
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Cémpre dar testemufia dos froitos daquela aferrada loita levada no concello de
Cervantes que, contando con moitos apoios doutras xentes, incluindo as mestras dos con-
cellos vecifios, chegaron a mobilizarse de xeito insélito. Péddense considerar histéricas as
manifestaciéns reivindicativas ante o Gobernador Civil asi como a Delegacién de
Educacién de Lugo (cursos 78 ¢ 79). Féronse acadando logros 4 forza de tanta presién e
constancia defendendo un novo modelo de escola e reclamando unha solucién provisio-
nal de atencién aos escolinos de escolas suprimidas. Deuse o caso de que, nas unitarias
suprimidas, aqueles escolinos resistiron sen escola durante un trimestre, porque 0s seus
pais se negaron ao internamento. Foi exemplar aquela firmeza en espera dunha alternati-
va de agrupamento provisional improvisado. Grazas 4 constancia daquelas xentes conse-
guiuse, ademais de que se improvisasen medidas mdis axeitadas, que fose adiante o pro-
xecto para a construcién das ddas pequenas agrupacions, en Doiras e Donis. Con estas
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primeiras pequenas concentraciéns contradiciuse con feitos o disparatado investimento
feito na “Escuela Hogar de San Romén”.

Miis tarde, con loitas semellantes € nesta mesma lifia de traballo, conseguironse os
minigrupos de Pedrafita e Zanfoga no Concello de Pedrafita do Cebreiro e os de Folgoso
e Seoane no Concello de Folgoso do Caurel.

A orixe dos “Centros Auténomos”

Débase o paradoxo de que as mestras das Escolas Unitarias preparabamos os/as
nenos/as ata 8° de EXB sen que se nos recofiecese a competencia para lles facer os exa-
mes de aceso ao titulo de Graduado Escolar, competencia que exercian os mestres do
Centro Comarcal onde habfa que trasladar os alumnos para seren examinados ¢ cualifica-
dos.

Este feito era unha clara discriminacién e inxustiza con todas as stias consecuencias,
tanto para os mestres coma para os/as nenos/as considerados, como de costume, “cidadéns
de segunda”.

Sen profundar mdis no tema, que darfa para moito, incluido apertura de expedientes
académicos 4s mestras que defenderon esta causa, cémpre dicir que, como resultado das
loitas mantidas, se conseguiu a creacién dos “Centros Auténomos” que aglutinaban as
escolas unitarias pertencentes a un mesmo concello e representadas polo mesmo grupo de
mestras titulares.

E dicir, 0 mesmo mestre que formaba, estaba autorizado para cualificar e conceder o
Graduado Escolar aos seus alumnos desde o Claustro formado por todos os mestres que
formaban o Centro Auténomo.

Os albores de Preescolar na Casa

Dentro deste compromiso xorde a necesidade de atencién aos nenos que non podian
ser escolarizados na etapa preescolar. Neste dmbito de compromiso coa montafia, xorde
unha iniciativa promovida por Cdritas: un grupo de mestres, cregos e relixiosas da
Compafiia de Maria comezan a promover o desvenvolvemento dunha accién dirixida aos
nenos escolarmente desatendidos. A partir desta necesidade vaise definindo un plan de
voluntariado disposto a iniciar un traballo directo coas famlias e cos nenos mdis aillados
da montafia. Coa orientacién dos mestres mdis avanzados na renovacién pedagéxica do
momento vanse desefiando os primeiros materiais, € con recursos moi escasos cémezase
aquela aventura de traballar por unha causa nunca considerada desde a Administracién.
Comezouse por organizar unha accion de atenci6n 4 familia. Froito deste compromiso por
parte daqueles idealistas, cunha clara vocacién, dispostos a ampliar a sda actividade des-
pois da escola, moitas veces en fins de semana, vaise desenvolvendo outro proxecto coo-
perativo e de voluntariado. Ningten poderia predicir que aquel xermolo, tan cativo como
verdadeiro e intenso, chegarfa 4 categoria que en pouco tempo acadou Preescolar na Casa.
Pdédese deixar testemufia dos momentos iniciais do intento lembrando reuniéns en Doiras,
Cervantes, s que asistian mdis de 50 persoas convocadas por unha mestra —colaborado-
ra voluntaria—. Aqueles pais e nais reunidos nunha palleira, ilusionados por aprenderen
para eles mesmos traballar na casa cos seus fillos, apreciaban ao maximo aquelas sinxe-
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las orientacidns € o primario material que alf se lles entregaba. Hai que engadir a este
cadro a intromision de mandados da Garda Civil de turno, tratando de atemorizar a xente
que asistfa, sinalando de acto politico aquel pedagéxico encontro.

Despois de tres décadas resulta insélito presenciar a evolucién deste programa, hoxe
referencia a nivel mundial, lembrando aquelas primeiras intervenciéns. Para que tal uto-
pia se fixese realidade foi decisiva a implicacién dunha persoa 4 que compre nomear.
Trétase dun entrafiable amigo do colectivo da montaila, volcado plenamente no proxecto:
o xa finado crego de Lugo Antonio Gandoy. Asf mesmo, grazas ao seu apoio o programa
foi apoiado e asumido por Céritas Diocesana.

Revolucion e innovacién. Traballo cooperativo arredor da pedagoxia de C. Freinet

“As mestras da montafia” —como se nos chamaba— como colectivo aglutinado dun
xeito espontdneo, pronto callaran nun traballo cooperativo e con fondas inquedanzas para
afondar no sentido pedagéxico. O grupo como xeito de intercambio e debate faise impres-
cindible na defensa dunha escola de calidade, especifica para as necesidades do mundo
rural. A referencia ideoldxica que nos alentou foi a pedagoxia de C. Freinet. Unha esco-
la comprometida co neno e o seu medio, o desenvolvemento da conciencia critica, a meto-
dolox{a natural, a construcién dos coficcementos a partir das propias vivencias € expe-
riencias e da investigacién do medio natural e social, a correspondencia escolar € moitas
mais fundamentaciéns freinetianas. Estas bases foron sélidos recursos naquela atrevida
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renovacion, que para moitos estamentos oficiais ainda tifia cariz revolucionario. Na reno-
vacion pedagdxica galega temos moito que agradecer aos pioneiros agromos que naquel
momento se orientaron en torno ao que nun principio foi ACIES, e que miis tarde se cha-
marfa MCEP (Movemento Cooperativo de Escola Popular). Na actualidade, e a nivel
internacional, o MCEP segue a merecer cualificacién maxima na investigacién pedagéxi-
ca, na renovacion, na defensa da calidade e no compromiso coa escola piiblica.

Unianos unha idea que ainda continiia a ser revolucionaria ¢ de vangarda: unha edu-
cacién axeitada 4s necesidades do/a neno/a, que desenvolva as shas capacidades para
afrontar con responsabilidade os desaffos da vida. Unha escola sen competitividade, en
que o individuo e o grupo participan nunha celebracién do traballo, respectuosamente e
segundo as suas posibilidades.

A situacion nas escolas da montafa. Procura da resposta a cada realidade

As escolas da montafia non tifian acceso por estrada, algunhas contaban cunha mala
pista de terra, chegabase normalmente a pé, a cabalo ou, no mellor dos casos, nun “todo
terreo” alugado. Ao illamento contribufan as nevaradas que durante o inverno podian che-
gar ata privar de pasar dunhas casas a outras na mesma aldea. Os locais nalgiins casos eran
escolas construidas polos vecifios, mais, a maior parte das veces, eran simples palleiras ou
alpendres miseramente axeitados onde a falta de luz e o frfo impedian toda normalidade
no traballo.

Estas e outras limitaciéns impulsabannos para que o noso traballo fose mdis al4 da esco-
la, movéndonos a necesidade de concienciacién duns lugares que tifian que esixir uns derei-
tos para os seus fillos e unha mellora nas stas condiciéns de vida. Desde estas andanzas, e
a través de diferentes movementos sociais, conquistdronse os primeiros minimos que supu-
xeron o comezo na mellora das infraestruturas.

Debido 4 dificultade que tifian os nenos de acederen ao mercado das librarfas, e
guiadas por métodos naturais de aprendizaxe, non traballabamos con libros de texto
propiamente ditos. Dispofiiamos do material funxible necesario, duns cantos libros de
apoio, libros de contos e algiin xogo didéctico. O curriculo elaborabdmolo adaptdndoo
ds necesidades e aos intereses dos escolinos. Era o xeito de acadar os obxectivos pro-
postos e o cultivo das suas facultades, a través de contidos saidos das stias vivencias e
da valoracién do seu mundo. Desde estas escolas tratdbase de ofrecerlles importantes
oportunidades, de vivir novas experiencias, de amosarlles outras realidades.
Sentiamonos acertadas, e sen escatimar esforzos, vendo a enorme evolucién dos nenos
mentres medraban seguindo o seu propio ritmo madurativo, gozando do espazo e do
tempo precisos para o seu desenvolvemento, recredndose en aprender, cheos de ledicia,
en harmonia coa sia cultura natural.

Era algo ben distinto ao que propicia o actual sistema de concentraciéns: un xeito de
traballo illante da realidade rural, uns ritmos contra natura e fortes presiéns de contidos,
carentes de motivacién, decididos desde o mercado editorial, todos os resortes propios
dunha sociedade acelerada e sen norte.

Do sentido de escola daquelas mestras da montafia poderiamos escribir un libro, mais
aqui conformarémonos con deixar unha sinxela testemuiia dos resultados, froito daque-
las vivencias, que ainda hoxe perduran nas almas dos que tiveron a oportunidade de se
beneficiaren delas.
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Experiencias con mensaxes vixentes

Unha das experiencias mais fermosas e que mdis trascendeu, polo insélito do feito e
pola maxia que encerra, foi a da pita que elixiu a escola dos Prados para p6r os seus ovos
e para convivir con aqueles escolinos. Unha pitifia tan especial converteuse na alma desta
escola durante madis de tres anos. A testemufia da historia da pita recolle a fondo a sensi-
bilidade pedagdxica, a marabilla do espirito freinetiano daquelas escolas, sen deixar de ser
unha denuncia da crda realidade, da inxustiza e do abandono das aldeas da montafia.
Expresada polos propios escolinos e a stia mestra, quedou recollida no libro publicado por
Galaxia Historia da Pita que elexiu a nosa escola para pofier. O significado desta viven-
cia tan entrafiable e profunda, perpetuouse na vida dos que un dia foron os afortunados
escolinos. E hoxe o dia en que mantefien aqueles vinculos. Temos a honra de memorar na
lembranza deste feito 4 maior voz da montafia; a Uxio Novoneyra. Grazas ao seu com-
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promiso coas escolas e co mundo rural seguiu de preto o acontecer desta historia tan que-
rida para el. O seu apoio foi decisivo para que este libro chegase a publicarse. O poema
que dd entrada ao libro reflicte a sintonfa que o entrafiable Uxio chegou a ter coa pitifia
dos Prados e con toda a mensaxe que este libro recolle.

A experiencia da creacién das primeiras revistas escolares, elaboradas co sistema de
impresién con xelatina. Mais tarde levarianos 4 creacién conxunta das escolas de
Busgulmar, Ferreiras, Foxos, Veiga de Brafias, Rabaceira e Louzarela, dunha fermosa
revista chamada Estrelampando. Nela os nenos recollfan toda a literatura popular: contos,
ditos, refrédns, adivifias, cantigas... contadas polos maiores, vivindo a escola féra do edi-
ficio e educéndose no amor, respecto e admiracién cara aos mdis vellos. Tamén se reco-
llian na revista as actividades propias de cada estacién; os diferentes oficios, do tempo que
se aproveitaba para visitar os artesdns e falar con eles, ampliando cofiecementos e voca-
bulario en torno ds diferentes ferramentas ou xergas utilizadas en cada oficio. Traballos
de estudo feitos polos nenos sobre costumes, tradiciéns, festas, arquitectura popular:
horreos, pallozas, muifios. .. Outra parte da revista era dedicada aos traballos creativos dos
nenos. Noticias e pasatempos completaban o traballo asi coma esporadicas entrevistas a
persoeiros. Sirva de mostra a entrevista a “Xulio do Queixén”, nome do quincalleiro
ourenséan que percorria durante os meses de inverno as aldeas da montaiia, cargando ao
lombo un caixén duns vinte e cinco quilos que, como personaxe de conto, abria ante a
mirada expectante de nenos e grandes, saindo del todo un mundo de atractivos e necesa-
rios trebellos: agullas, pendentes, navallas, reloxios... Vinte anos mdis tarde os fillos de
Xulio vifieron cofiecer as aldeas e as xentes que deran pan e pousada ao seu pai, coa refe-
rencia da revista que no seu tempo os escolinos enviaran a Xulio. Hoxe poderiamos
pofierlle o titular de “escola viva nos tempos™.

A revista cobraba vida co noso traballo nos fins de semana multicopiando cunha
“Vietnamita” cedida por Céritas Diocesanas de Lugo.

Os nenos e as nenas das nosas escolas tamén aprendian viaxando. O primeiro obxec-
tivo foi cofiecer Galicia, e viaxamos de Norte a Sur, do mar 4 montafia, incluindo colo-
nias de verdn. Tamén fomos visitar a capital de Espafia. Para cofiecer outras culturas via-
xamos por Andalucia durante oito dias. Tamén se facian excursiéns para todas as idades
nas que tanto gozaban os nenos coma 0s mozos e os vellos. Aquelas excursiéns foron as
primeiras oportunidades de cofiecer o mar para moitos avés e avoas.

No cadro destas actividades compre salientar tamén a creacién dun almanagque feito
entre todas estas escolas, que continuado polo colectivo Estifio, vén de cumprir o seu 25
aniversario. A composicién facfase cos debuxos dos/as nenos/as en relacién a un tema eli-
xido sobre a cultura popular. A venda deste almanaque cooperativo converteuse nunha
das fontes de ingresos para custear as excursiéns. Hoxe flase facil de viaxar; daquela,
conseguir que estes nenos viaxasen sen custos supofifa sacar cartos con mil estrucias.

Por suposto, acreditabamos nunha “integracién total”. Nas nosas escolas habia nenos
de todas as idades e condiciéns. Na escola de Busgulmar, por exemplo, entre trinta nenos
habia unha nena muda e un neno autista, que, Teresa, cunha capacidade vocacional e pro-
fesional extraordinaria, conseguira integrar, de xeito admirable. E de lembrar o caso de
Olga, nena escolarizada como xordomuda. Mdis tarde a propia mestra levouna a unha
terapeuta que a diagnosticou como “mudismo selectivo”. Os logros en falar foron sor-
prendentes, chegando tamén a ler e a escribir.

O espirito de traballo nas nosas escolas estaba na onda de Lorenzo Milani, parroco de
Barbiana, simbolo dunha revolucién pedagéxica que, iniciada tamén nun recanto da mon-
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tafia italiana, se estendeu por todo o mundo demostrando que, a pesar de todo, non pode-
mos perder a esperanza. As mestras destas escolas estabamos dedicadas a xerar nos nosos
nenos un entusiasmo por aprender, cun programa de estudos, bastante mdis completo que
0 que se presumia dar nos masificados e despersonalizados colexios. Cun método que eli-
minaba a presién competitiva das notas e os premios, facendo que o interese e motivacién
xurdise de dentro do propio alumno co que se creaba unha relacién de recofiecemento e
valoracién como alimento bdsico para a stda autoestima.

Outro elemento diferenciador era a adaptacién dindmica dos programas de estudo 4
evolucion do desenvolvemento do neno, chegando case sempre a cumprir os obxectivos,
€ dicir, adaptar os programas a0s nenos e non 0s nenos aos programas. Impartiamos os
coflecementos bdsicos sobre linguaxe e matemadticas. Estuddbase a historia dandolle mais
importancia aos feitos histéricos e o seu porqué que a aprender datas ou biografias de per-
sonaxes. Estudabamos a xeografia partindo do seu contorno, comezando por facer o plano
da escola, a aldea, a comarca... percorrendo un treito de rio para estudar as sdas caracte-
risticas, observando e analizando estruturas e formaciéns etc. O estudo das ciencias natu-
rais aproveitdbanse para desenvolver no neno a capacidade de se marabillar ante o prodi-
xio da reproducién dunha semente, o crecemento dunha 4rbore, o paso das estaciéns, o
comportamento dos animais que nos rodeaban, desde o méis pequeno mosquito ata o mais
grande boi; a sensacién de describir o corpo humano e as relaciéns vitais que nel se pro-
ducen etc. Levdbanse a cabo todas as actividades que cultivan a imaxinacién como o reci-
tado de poesia, recreacién de contos, debuxo, pintura, teatro, miisica... todo desde unha
educacién que respecta a natureza do neno e ten en conta as sdas etapas madurativas.

Como era natural, o ensino faciase na lingua materna, o galego. Era o dnico xeito de
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facer unha aprendizaxe significativa e por tanto, verdadeira, como era o tinico xeito de
integrarse na realidade dos/as nenos/as. Nuns tempos en que traballar en galego estaba
totalmente penalizado, e moi lonxe de ser legal o seu emprego no ensino, isto foi unha das
fortes apostas que se fixo en defensa da nosa lingua. Estes posicionamentos eran vistos
como unha provocacién por parte de moitas das nosas autoridades educativas. Algunhas
mestras chegaron a recibir ameazas. Grazas a loitas coma aquela foise avanzando cara a
unha lei de normalizacién lingiiistica.

Hoxe, todos os sistemas educativos declaran explicitamente perseguir a educacién
plena e integral das nosas xeracions. A realidade demdstranos, mais unha vez, que no
mundo educativo, salvo dignas excepciéns, a retérica vai moi por diante da prdctica. As
escolas da montafia coidamos que foron unha destas dignas excepcidns.

O grupo da montafia que se foi aglutinando durante a dltima etapa de sobrevivencia
das escolas, sen coincidir nos mesmos perfodos todas as participantes, estivo integrado
polas mestras mencionadas en relacién aos seus destinos:

No concello de Cervantes: Manola Gonzdlez en Piornedo e Adela Ibanez en Vilarello,
Alicia Lépez nos Prados. No concello das Nogais: Ana Vila en Ferreiras e Teresa Vila en
Busgulmar. En Pedrafita do Cebreiro: Charo Abeledo en Busnulldn, Isabel Vdzquez en
Foxos, Marfa Villanueva en Veiga de Brafias, Maria Celia Gonzalez en Rabaceira, Paquita
Lozano en Riocereixa, Pilar Oleiro na Silvela e Teresa Cabello en Louzarela. No Courel:
Esther Lépez en Noceda. Entre as relixiosas da Compafifa de Marfa atopabanse: Emilia
Naveiras, Encarna Cénovas, Justa Fernandez, Margarita Séez e Maria Wirtz.
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DOCUMENTO DA MESA
DE EDUCACION NO RURAL

A asfixia da educacion no rural artéllase no mesmo desmantelamento que estd a pade-
cer o medio rural no seu conxunto. O potencial que a escola e outras entidades podian
exercer como dinamizadoras da sociedade rural est4 sendo ignorado no marco actual da
politica autonémica. As medidas que se estdn a tomar por parte da Administracién
Educativa contradinse cunha planificacién comprometida coa realidade do mundo rural e
cunha lifia de ensino de calidade. Como mostras indicativas podemos sinalar:

—A primacia do criterio econémico, condicionante decisivo en todos os proxectos
educativos, para calquera idade —desde a primeira infancia ata adultos—, referidos
ao rural, sempre en detrimento da calidade e da equidade nos dereitos.

— A falta dun plan especifico axeitado ao medio rural, que responda as sdas necesida-
des, dentro dun marco de desenvolvemento global e dun tratamento de discrimina-
cién positiva.

-—O peche acelerado e sen xusto criterio de innumerables escolas unitarias. Refirese a
nosa acusacion a aquelas escolas con posibilidades de se manteren cun idéneo nivel,
conservando o alumnado de 1° ciclo de Primaria cando fose necesario para manter-
se, dentro dunha organizacién de Centro Rural Agrupado (CRA), con toda a dota-
cién de profesorado e recursos que isto supén.

— A escatimada creacién de CRA, ata o momento representativos como alternativa,
mais deficientes pola sda contfa.

—As graves carencias coas que vefien funcionando as poucas escolas que se mante-
fien.

— Infraestruturas deficientes na maioria dos casos.

—Falta de profesorado de apoio e de especialistas.

—Escaseza de recursos actualizados e de novas tecnoloxias.

—Falta de servizos tan bésicos coma o teléfono, ou servizo de transporte en deter-
minadas localidades con dispersién que o precisan para a etapa Infantil.

— A infravaloracién da sociedade e da cultura rural, asi como da escola, ao potenciar
0 desprazamento dos alumnos 4s concentraciéns escolares, presentindoo como
alternativa de maior calidade.

— A situacién laboral dos mestres do rural. E demostrable a discriminacién negativa
que en moitos aspectos padecen.

— A falta dun plan de formacién inicial especifica para o profesorado do medio rural,
as{ como a falta de oportunidades para unha actualizacién permanente.
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111 XORNADAS DE

ESCOLA RURAL
i &
7-8 maio 1988 A
no Pazo de Mayifidn galega

Puntos para un proxecto especifico:

Unbha planificacién consecuente cos principios dunha educacién de calidade e integra-
da nun proxecto global de desenvolvemento do mundo rural galego ten que partir de ana-
lizar con rigor e recofiecer os erros cometidos nas anteriores décadas. S6 desta maneira se
pode tomar conciencia da necesidade dunha reestruturacién seguindo un novo modelo, tal
como veiien a facer algunhas comunidades auténomas que estdn na lifia de fomentar as
posibilidades da escola rural. A requirida planificacién non pode ser acaida se non é par-
tindo de criterios coma:

— Optar por unha politica educativa que responda 4 diversidade do pafis, 4s necesida-
des dun equilibrio social, territorial, cultural e econémico, antepofiendo as necesi-
dades vitais de pervivencia digna do mundo rural 4s contas economicistas,.
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Xormadas
Galegas
de Educacian
no Rural

Lugo, 2 e 16 de Marzo de 2002
Local da Asociacion Soclal "FINGOT', R/Aviacion Espafiola sin

Mesa de Educacion no Rural
[C1G, CC 0O, CSLUSIF, STEG, UGT,
Nova Escola Galega {NEG),
Anociacién Sacio-Pedagéxica Galega (AS-PQ),
Coordenadora Galega de CRAs o Preescolar na Gasal.

SABADO 2 DE MARZO

M AN A

- Retepeitn e matricula

103

- A teufidade socioatonémica

do mundo rural galege
(Danis! Liper Muioz ¢ Antosn Ferntnder ea}

30 hotes

11:30- 12,00 horas

- Aescoln roral en Galiza:
< Situncion adogl .

- {Xosk Luis Rives Crur “Min™)

TARDE

1630 1900 ks )
de educativa no mundo rural
widades do Estado

SABADO 16 DE MARZO

MmARA
10001330 horgs
- Exposicion da realidude especifica

da escolo rural en Cotalunyn
Rusc Boi o) :

- Cologuio

2301330 haras
- Charl explicativa sobre os CRA: *

Organizacion, funcionamento...
{80 B o)

TARDE

* 18:30-19:30 horas
" wAltemativas pora Galiza.

Debate e condusitns =
SMM tedonda o portelesidn

— Dar prioridade a resposta aos dereitos da infancia recibir atencién educativa no seu
medio durante as primeiras etapas, asi como recofiecer a utilidade social da escola
no seu papel de revitalizadora das comunidades rurais. Isto require asumir un novo
modelo de escola heteroxénea canto a niveis. Un novo perfil de escola pequena e de
centro incompleto cunha apropiada organizaci6n e unha debida dotacién compensa-
toria de profesorado e de todo tipo de recursos.

—Recofiecer a valfa pedagéxica da escola rural, a sda categoria como pioneira por
excelencia de avances pedagéxicos na renovacién dos sistemas educativos.

—Reformular, por parte da Administracién educativa 4 atencién 4 etapa 0-6, integran-
do plenamente no sistema educativo o ciclo 0-3, dada a vantaxe que suporia esta
continuidade no medio rural. Tendo en conta o inmenso legado que supén para
Galicia o Programa Preescolar na Casa sobran argumentos para que esta programa
sexa asumido desde a Conselleria de Educacién, ainda que colaborasen outras enti-

dades.

—Elaborar, a nivel de Galicia, un mapa escolar que inclia para cada zona ou comar-
ca todas as necesidades educativas desde cero anos ata adultos. Isto suporfa unha
reestruturacion a moitos niveis, novos xeitos de organizacién € novos recursos.

—Dotar de medios econémicos e do transporte necesario 4s redes escolares para ase-
gurar as necesidades compensatorias precisas para grupos reducidos de alumnos/as:
intercambios, rotacién de encontros programados, visitas etc.

—Facilitar ao profesorado a actualizacién permanente de cara a garantir a siia capaci-
tacién nos novos modelos de organizacién intra e interescolar.

— Innovar na formacién do profesorado de cara a novos xeitos de traballo. Isto supén
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desefiar, dentro dos plans de formacidn inicial do profesorado, un modelo que inte-
gre unha preparacion especifica para o medio rural.

— Dignificar o labor dos profesionais que exercen no medio rural e valorar o seu tra-
ballo. Recofiecer os debidos dereitos laborais ao profesorado e regularizar as condi-
cidns de transporte aos itinerantes,

Santiago, marzo de 2000.
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REIVIN})ICACI()NS PRESENTADAS POLA MESA DE
EDUCACION NO RURAL CON CARACTER DE URXENCIA

Desde a Mesa de Educacién no Rural, durante os tltimos seis anos, presentdronse a
Administracién Educativa, mediante entrevistas con representantes e escritos dirixidos ao
Sr. Conselleiro, propostas e alegacions ante medidas tomadas pola Conselleria de
Educacioén.

Con carécter de urxencia, reclamouse a maxima proteccion ds poucas escolas que nos
quedan, conxelando o seu peche, mentres non se desefie un novo modelo que dea respos-
tas alternativas urxentes 4 reducién de alumnado no medio rural. Unha destas manifesta-
ciéns foi en alerta ante a proposta de medidas presentadas pola Consellerfa de Educacion,
en xufio de 2002, en que se manifestaba a posibilidade de suprimir escolas unitarias ata
con 10 alumnos/as. Reivindicaciéns semellantes contindan ante grificos tan significati-
vos, como os que se recollen no cadro de datos que se incliie, das escolas unitarias de
Galicia desde o 1990 ao 2000.

—Dotacién inmediata do debido profesorado especialista e de apoio a todas as esco-
las unitarias, sen discriminar as que non pertenzan a un CRA, garantindo a mesma
oferta en calquera das aula con grupos heteréxeneos de Infantil Primaria.

— Acelerar ao maximo a tan demorada extensién dunha rede de CRA.

— Freo do desprazamento dos alumnos de Primaria 4s concentraciéns cando esta medi-
da contribia 4 conservacién da escola. Neste sentido cémpre sinalar como en cal-
quera das comunidades auténomas do Estado as escolas rurais acadan os niveis de
Infantil e Primaria, coa debida dotacién de profesorado especialista e de apoio, tanto
nas escolas organizadas en CRA ou ZER como nas unitarias que non o estan.

— Dotacién de teléfonos (ao se constatar que a maiorfa das escolas contintan con esta
impensable precariedade, e tefien que recorrer aos mébiles dos/as mestres/as) e de
recursos informaticos que posibiliten a comunicacién interescolar.

—Realizacién do catalogo de postos de traballo e regulamento para o profesorado iti-
nerante. Tamén hai que sublifiar que en todas as comunidades auténomas do
Estado, polo menos desde o curso 1998-99 consensuaron e aprobaron o regula-
mento de itinerancias, ¢ Galicia é a tinica CCAA en que ainda nesta data non exis-
te tal regulacion.

— Tamén hai que mencionar como a Mesa se manifestou opofiéndose ao peche de cer-
tas escolas, solidarizdndose con pais ¢ vecifios que, con moito valor, se opuxeron 4
supresion da escola da stia parroquia alegando suficientes razéns para a siia conser-
vacién.
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XORNADAS GALEGAS DE EDUCACION NO RURAL QUE REALIZOU A MER

As Primeiras Xornadas desenvolvéronse en Lugo en marzo de 2002. Estas xornadas
fixéronse abertas a profesionais do ensino, estudantes e persoas interesadas pola problem4-
tica do mundo rural. Durante dous dias fixeron andlise, reflexién e debate en profundidade,
persoas amplamente cofiecedoras da realidade rural, tanto sobre a situacién actual como na
procura de alternativas. E significativo o feito de que os temas € as opinidns dos participan-
tes redundan claramente nas formulaciéns expostas pola Mesa de Educacién no Rural. As
conclusiéns destas xornadas reforzan o contido do documento defendido pola Mesa.

II XORNADAS. A EDUCACION NO RURAL TEMA DO PARLAMENTO
GALEGO

Nas II Xornadas, Santiago —maio de 2004—, retémanse as conclusiéns das anterio-
res, e faise evidente a coincidencia cos temas ali expresados. Dado que nestes dous anos
continuamos a padecer as consecuencias do mesmo plano economicista (véxase a politi-
ca de continuar suprimindo escolas sen adoptar outras medidas de maior custo) e visto
canto falta para iniciar un plano especifico para o medio rural, insistimos en acelerar outra
medida de urxencia no tocante a presionar para que a educacién no rural sexa un tema asu-
mido polo Parlamento Galego. Despois de anos de intentos de didlogo coa Conselleria de
Educacién comprobamos as limitaciéns en que esta se move, embarcada nunha politica
educativa rexida por criterios totalmente econémicos e 4 marxe dunha politica xeral de
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SANTIAGO,29 de maio de 2004

It XORNADAS DE
EDUCACION NO RURAL

Fowltode de Gendas de Educacin
{antige estola de Formocién do Profesorado.
Avda Xodn XXIH,/n: Compus Norts.Suntiago de Compostela)

 EDUCACIONE DESENVOLVEMENTO RURAL. O COMPROMISO

MANA

9.30 h.-Recepcion.
10.00 h.-Presentacién e entrega de materiais.

10.15 h.-Situacidén socieconémica . do madio
rural galego e posibles alternativas

A cargo de:
Extensidn Agraria)

11.15 .- Un modelo de fomacxén adaptado 6
contexto rural,

A cargo de: Roser Boix Tomus { Prbfesbi’d do Dto

Antén Oca Ferngndez (Axen'e de

TARDE

16.30 h.
dinamizadora. O comg
escolade Pantin.

A cargd de: Sabéln Dioz Regueiro (Mestra no
Escola Unitaria de Pan)fn)

-Unha- experiencia de escola
iso co enforno da

N 17 30h. Apeﬂura L] ccmilmdude na escola rural.
;A cargo de:; Lois iFérradés (Profesor da
Umvers:dadedegcmrqgo)

ohyu Iniciotivas dos grupos
rlumenlares PP BN ,PSdeG PSOE

4 \

de Didaclica e: Organizacién Educrmvo da

Universidade de BQ,CE[OM) ‘20 45 h.. Conclus@hs 7 dousuru dasxornadas.

12.30h. -O legado duexperiencia de Burreiros
A cargo de: Ayslino Pousa Anfeld-(Mesfre

xubilado)

13.15h. -Aaltemcmvo CRA Unhu expenencxa

MESA DE EDUCACION NO RURAL
{CC.00, CIG, CSI-CSIF, STEG, UGT,
Nove Eseola golega (NEG)
Asociacién Socio-Pedagéxica Galega (AS-PG)
Coordenadora Golego de CRAs e Preescolar no Cosa)

14.30h. : XANTAR

Goloboron: K

<
DIPUTACION PR XUNTA DE GALICIA
0QE A CORUNA Bl cpmurace o

0k

fomento do medio rural. Isto confirma a nosa proposta inicial de reclamar unha politica
educativa integrada no referido proxecto de desenvolvemento global para a Galicia rural
que supofia un compromiso mediante un tratamento econémico de discriminacién positi-
va. Abordar unha problemdtica de semellante alcance s6 pode ser competencia do
Parlamento Galego, polo que esta MER, xa no curso 2003, se entrevistou cos represen-
tantes dos grupos parlamentares. Nestas xornadas foron convocados os tres representan-
tes dos referidos grupos para que se pronunciasen publicamente sobre o compromiso da
creacién dunha comisién que desde a Mesa vimos reclamando. Ao mesmo tempo recla-
mamos que expoifian o seu programa de apoio 4 educacién no rural.

Despois das promesas positivas dos tres representantes parlamentares agardamos o
momento de velas concretadas en feitos reais. As expectativas da MER dirixense a que se
formalice unha comisién de investigacidn, estudo e elaboracién de alternativas dedicada
4 educacién no rural. Consideramos que esta comisién debe porse en marcha sen demora
e contando coa participacion das organizacions integradas na Mesa.

Entre as moi interesantes experiencias e relatorios expostos nestas xornadas, cabe des-
tacar a temdtica referida 4 formacién inicial e permanente do profesorado para traballar
no rural. Sobre o asunto da formacidn inicial contamos coa exposicién do plano do Grupo
Interuniversitario de Catalufia. Esta pioneira e exemplar iniciativa € unha clara referencia
para que se valore debidamente a importancia desta formacion. Ao mesmo tempo, a expe-
riencia catald pode ser orientativa para dar os primeiros pasos nun terreo que, no noso
pafs, nunca se abordou. Desde estas xornadas tamén instamos 4 universidade galega para
que asuma esta materia pendente e pofia en marcha algunha iniciativa.
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