


aulas libres n°10

Galiza, Maio de 2018.

aulaslibres@steg.gal

Edita:
Sindicato de Traballadoras e Traballadores do Ensino de Galiza, STEG.

Dirixe:
Comisién Permanente do Secretariado Nacional do STEG.

Coordinan:
Emilio Xosé Insua Lépez e Sonia Fernandez Casal.

Desefio e maquetacion:
Rosa Herraiz Cabanas.

Impresion:
Parsan Grafica

Depésito legal: C 2092-2013

ISSN: 2340-8618

Permitese a reproducién sempre que se cite autoria e procedencia.
Distribucién gratuita.

A revista non se fai necesariamente participe das opinidns das persoas que
colaboran nela.

A confeccidn deste nimero pechouse o 1 de maio de 2018



aulas
libres

editorial
Permanente do STEG

accién sindical
Permanente do STEG

26 de abril:

pola visibilidade lésbica
Asemblea de Mulleres do
STEG

8 de marzo
Paula Rios

novas masculinidades
Xosé Cabido

xornadas coeducacién
Isabel Gonzalez Avién

xornadas autismo
Pilar Garcia

16
21
22
25
27
33
40

entrevista con Pamela
Palenciano

Lois Pérez
Pia Outeirifio

experiencias de aula:
cientificas con premio
Uxi insua Lépez

experiencias de aula:
radio escolar

Lucia Abarrategui
Sergio Pascual

M2 Camino Pereiro

encontros de centros
convivencia positiva
Sonia Fernandez Casal

aulas de posguerra na
poesia galega
Emilio X. insua

para ver, para ouvir,
para ler

Emilio X. insua

Isabel Gonzélez Avién

texto literario
M2 Victoria Moreno



aulas libres

2

editorial

Verdadeiramente cdmpre vencer certa sensacion de fastio
para ponerse a escreber sobre a marcha do ensino en parti-
cular e da sociedade en xeral, asediados como estamos, dia si
e dia tamén, por novas que non fan mais que confirmar aquilo
tan shakespereano de que “algo ule a podre” por toda a parte.

Un dia a xustiza espafiola ditamina que a violacion grupal,
premeditada e logo exhibida dunha rapaza por cinco ener-
gumenos machistas en xauria resulta “s6” abuso. Outro dia
descubrimos que non poucas pezas da clase politica(non uni-
camente Cristina Cifuentes) inflan con esmero os seus curri-
culos académicos a base de falsas licenciaturas e masters de
matute, revelando o mercadeo de titulos e as practicas nepo-
ticas que se cultivan nalgunhas universidades e deixando ao
descuberto, en derradeira instancia, que moitas veces ocu-
pan cargos, poltronas e responsabilidades de xestion estan-
do faltas da mais minima preparacion e competencia paraiso,
Como non sexa o “si bwanismo” dentro das estruturas partida-
rias das que se valen para realizaren o seu particular ascenso
politico e social. Non deixa de ser revelador que de moitas
desas persoas hoxe desmascaradas tefiamos escoitado nos
ultimos tempos, a propésito da implantaciéon da LOMCE, loas
a“cultura do esforzo”, 4 “competitividade” como valor educati-
Vo e & procura da “excelencia” como ideal...

A contumacia da Xunta de Galicia e do seu vicepresiden-
te Rueda diante da folga, tan verdadeiramente épica como
xustificada, do persoal funcionarial da Xustiza revela ata que
punto o substantivo “prepotencia” ocupa un lugar moi des-
tacado nos codigos negociadores dos que confunden a sua
representatividade maioritaria nun Parlamento co absolutis-
mo. E que diremos do continuo esvaciamento da “caixa das
pensions” e da pirrica suba prevista para ese colectivo, nunha
sociedade en que a concentracion da riqueza tende a mul-
tiplicarse ata o infinito e 0 aumento das desigualdades bate
récords porcentuais a nivel europeo? Haberemos de dicir,
como aconsella M. Rajoy, “no nos metamos en eso"?

Que aestasalturas os Jordis e outros dirixentes do independentismo catalan presos
non estean nos seus fogares e sigan sendo reféns da prepotencia alburgueira e
vingativa dun xuiz parcial erixido en salvapatrias desvela a indole profundamente
involutiva e reaccionaria dunha parte do aparello xudicial, esa que condena rapeiros
pola suas letras criticas, persegue twiters, manda incautar camisetas amarelas e
sae en tromba a protestar e autoprotexerse cando a indignacion popular cuestiona
multitudinariamente o nesgo dalgunha das suas decisidns infumabeis.

Haitempo que estan prendidas as alarmas dainvolucién reaccionaria e autoritarista
na democracia hispana, mais boa parte da esquerda politica e sindical, tanto galega
como espanola, que semella non sentir as crecentes mordazas e dogais que nos
asfixian, persiste en entreterse mirandose o embigo, ledndose en conspiracions
intestinas ou cultivando con esmero digno de mellor causa as diferenzas de matiz
en vez dos minimos comuns denominadores que permitan abrir a ilusion dun
cambio de rumo, imprescindibel mesmo no curto prazo.

A LOMCE continua a sua existencia “zombi”, blindando os concertos coa privada, a
segregacion por sexo, 0 aberrante estatus académico da relixién, o esvaciamento
competencial dos consellos escolares, a ausencia de educacion para a cidadania
etc., etc. A comision que teria que avanzar na elaboracién dun novo pacto educativo
estd sumida no marasmo e os orzamentos xerais do estado presentados polo
ministro Montero sancionan unhanovareducion(aenésima!)daporcentaxedoP.|.B.
dedicada a educacion, que para algo quen nos goberna e quen amosa moita presa
por gobernarnos (Iéase a hoste de Albert Rivera) son, ambos e dous, obedientes e
avantaxados discipulos da escola neoliberal.

Despois de anos de restricion maxima na oferta publica de prazas docentes no noso
pais, afrontamos unha convocatoriade nimeros relativamente avultados, o que non
deixa de ser algo positivo, mais facémolo, mais unha vez, cunhas “regras de xogo”
qgue non faran mais que reeditar vellos agravios e inxustizas xa cofiecidas. STEG e
a Confederacién dos STES vimos defendendo desde hai moitos anos que a Unica
maneira de conciliar lexitimos intereses, de avaliar correcta e ponderadamente os
méritos e a experiencia docente e de garantir a escolla das persoas mais validas
nas oposicions ao corpo docente pasa por contemplar, si ou si, un sistema de
acceso diferenciado.



-

mobilizacions do profesorado interino

0 STEG apoia as mobilizacions do colectivo e lembra a sta posicion a respecto do
sistema de acceso

Dende o STEG queremos expresar 0 noso apoio ao colectivo de profesorado interino,
ameazado por unha transitoria-trampa que supora un ERE masivo. Reiteramos o0 noso
compromiso de esixir iguais dereitos paraigual traballo, reclamando unha garantia de
estabilidade para o profesorado que leva anos traballando e demostrando a sua capa-
cidade e experiencia laboral.

Esiximos a retirada do Real Decreto de acceso docente, que na practica supora que
moitas persoas con anos de experiencia van perder o seu posto de traballo, lembrando
anosa aposta por un modelo de acceso diferenciado, unha reivindicacion que o STEG
leva moitos anos xa defendendo, que garantice igualdade de oportunidades entre as
prazas de acceso libre e as prazas para persoal interino.

Non podemos esquecer que este problema é consecuencia dos sucesivos anos de re-
cortes que se cebaron co colectivo mais vulnerabel e mais perxudicado pola diminu-
cion de postos docentes e o aumento das ratios e das horas lectivas.

accion sindical

Entendemos, non obstante, o desencanto que existe
dentro de persoas pertencentes a este colectivo res-
pecto as organizacioéns sindicais ao non ver respos-
tas claras as stias demandas, pero queremos lem-
brar que o STEG historicamente veu defendendo
claramente a opcion que xulga a mais axeitada para
este colectivo. Tamén, que o STEG é un sindicato
asembleario, e que calquera persoa, afiliada ou non,
esta convidada a participar nos nosos dérganos de
participacion (asembleas) e expofer o seu punto de
vista e as suas reivindicacidns, polo que animamos
a calquera persoa que queira ver as stas demandas
escoitadas a que participe abertamente nos nosos
debates e nas nosas tomas de decisions.

E momento de sumar, non de dividir, polo que o STEG
apoiara as mobilizacions que o colectivo de profeso-
rado interino e substituto leve a cabo tanto a nivel es-
tatal coma na propia Galiza.

Dende o STEG nunca cansaremos de berrar NON A
LOMCE!
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UNlNDO LOITAS CARA A FOLGA XERAL
Pan, Traballe, Teilo e ngnedade
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Estas son algunhas das propostas de resolucion que presentamos des-
de o0 STEG durante o presente curso nos respectivos plenos das Xuntas
de Persoal Docente provinciais:

1. en demanda de garantias de dotacion suficiente dos cadros
de persoal dos cpi’s

0 alumnado de centros pequenos e zonas rurais resulta frecuentemente
discriminado, pois é ai onde non sempre hai horas lectivas suficientes de
determinadas especialidades, mesmo que sexan transversais en toda a
ESO, e a Consellaria opta por non cubrir prazas con destino definitivo.

Os CPI foron criados con dous obxectivos: abaratar custos a administra-
cion(ao non construir un IES)ao mesmo tempo que se mantifa unha ofer-
ta de calidade en zonas rurais con perigo de despoboamento.

Esasingularidade que se atendeu para“inventar” este tipo de centros, que
non recollia inicialmente a lei, debe terse en conta para dotalos de recur-
SOs.

A oferta variada de optativas é considerada unha medida de atencion a di-
versidade, xa que o sistema atende asi aos diferentes intereses do alum-
nado. Mais estas materias esixen un minimo de 5 persoas matriculadas,
cousa dificil de conseguir moitas veces nos CPi's pola sta propia indole. E
dicir, polo feito de estudar nun centro pequeno, o alumnado ve reducida
unha medida de atencion & diversidade & que ten dereito. Por tanto, debe
considerarse a posibilidade, compensatoria doutras carencias, doutras
medidas de atencion a diversidade: desdobramento de grupos, ofrecer
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apoios en aula...
do profesorado.

Son formas legais e lexitimas de completar o horario

Neste sentido, os CPI's deben ter trato particularizado en atencion a
menor oferta xeral, tanto cultural como educativa, que pode gozar o
alumnado do rural. A administracion non pode desatender agora esa
poboacion, que, lembremos, sostén cos seus impostos igual que o
resto o sistema educativo.

Por todo isto, o Pleno da Xunta de Persoal esixe que se garanta nos CPi's
un cadro persoal estabel e suficiente, en cantidade e calidade - a calida-
de ven marcada pola estabilidade e a especializacion - que dea garantia
ao alumnado de estar arecibir, cando menos, a mesma oferta educativa
e as mesmas oportunidades de formacién que nos centros urbanos.

2. demandando de que a consellaria esixa a acreditacion de
coiiecemento do idioma galego en todas as especialidades
para as que convoca vacantes no cxt

A Conselleria de Educacion publicou na sua web a Orde que regulara o
Concurso Xeral de Traslados. Co pretexto de que coa diferencia de ba-
remacion non se vexan prexudicadas as persoas de féra do noso terri-
torio, esta convocatoria, que deberia ser de &mbito autondmico, abrese
a que participe o persoal docente do resto do Estado.

Nesa Orde contémplase que so6 se vai esixir a acreditacién do cofece-
mento da lingua galega s persoas aspirantes que queiran acceder a
prazas nas especialidades de Educacion Infantil, Educacion Primaria



e Ciencias Sociais nas etapas de Infantil e Primaria, e nas especialida-
des de Bioloxia e Xeoloxia e Xeografia e Historia na etapa de Secun-
daria.

Compre lembrarlle & Consellaria que tanto na Lei do Emprego Publico
de Galiza coma nas diferentes convocatorias de emprego publico para
o persoal docente se esixe que paraingresar a funcion publica docente
en calquera dos seus corpos e especialidades ¢ indispensabel a acre-
ditacién do cofiecemento do galego. Tamén se recolle nas ordes que
regulan os horarios do profesorado que, sexa cal sexa a sua especiali-
dade, o persoal docente pode completar horario impartindo materias
para as que a propia Conselleria recofiece a necesidade do requisito
linglistico nesta orde de CXT.

Por todo isto, o Pleno da Xunta de Persoal Docente esixe a Conselleria
que cumpra o seu deber de protexer, respectar e promocionar 0 uso
da nosa lingua e que, modificando a devandita Orde que regula o CXT,
esixa a acreditacion do cofecemento da lingua galega para todas aque-
las persoas que, de ser o caso e con independencia da especialidade
pola que opten, soliciten unha vacante docente en Galiza.

3. para o fomento das politicas de igualdade no ambito
educativo

Tras a intensa mobilizacion do pasado 8 de marzo, Dia Internacional da
Muller Traballadora, e no camino de concretizar medidas que axuden a
traducir en feitos e realidades as xustas demandas formuladas arredor
desa data reivindicativa,

0 Pleno da Xunta de Persoal Docente reclama da Consellaria de Educa-
cion e das Xefaturas Territoriais no seu ambito especifico:

«Que seretomen as politicas activas de fomento da igualdade no &mbito
educativo.

« Que se implementen de xeito xeneralizado plans de igualdade nos cen-
tros, para combater a pervivencia dos estereotipos e das practicas se-
xistas.

« Que se aposte de maneira clara e decidida pola coeducacion como
modelo.

« Que cesen as subvencions de difieiro publico e os concertos educati-
VOS con centros que segregan por sexo o alumnado.

« Que se amparen e homologuen na norma laboral coas demais traballa-
doras docentes os dereitos das mulleres docentes substitutas e interi-
nas embarazadas no tocante a lactancia, permisos e licenzas por risco
no embarazo.

« Que se adiguen mais medios e mais recursos para facer chegar ao
alumnado nas nosas aulas a mensaxe de erradicacion de todo tipo de
violencia e discriminacién contra as mulleres.

4. en demanda dunha normativa que posibilite a reducion ho-
raria lectiva para o profesorado maior de 55 anos ata a idade
legal de xubilacion, sen minoracion de retribucions

Unha das reivindicacidns laborais mais relevantes que esta ainda pen-
dente de conseguir na Galiza é a reducién do horario lectivo as persoas
maiores de 55 anos ata a idade legal de xubilacién, sen minoracion das
retribucions.

Segundo o recollido na LOE (Lei Organica 2/2006, de Educacion), nun
artigo 105 que, convén salientalo, non foi modificado pola LOMCE (Lei
Organica 8/2013 de Mellora da Calidade Educativa), o profesorado do-
cente maior de 55 anos pode acollerse a unha reduccién de xornada
lectiva a peticion propia. Mais para que se poida facer efectiva esa soli-
citude de reducion de xornada, precisase que o citado artigo 105 da lei
tena o correspondente desenvolvemento normativo en cada territorio
con competencias plenas en materia educativa.

Acontece, porén, que no ambito da comunidade autonoma galega ese
desenvolvemento segue pendente a dia de hoxe, de maneira que o pro-
fesorado galego de mais de 55 anos non pode acceder, como si poden
os doutros territorios auténomos, a ese beneficio sociolaboral contem-
plado na lei.

Por todo isto, o Pleno da Xunta de Persoal Docente

INSTA novamente a Conselleria de Educacion a desenvolver normativa-
mente, no prazo mais breve, as normas e procedementos para o acceso
por parte do profesorado maior de 55 anos a unha reducion horaria lec-
tiva, sen minoracién das suas retribucions.
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5. rexeitando a idea que algtins grupos politicos trasladaron a sub-
comision parlamentaria polo pacto educativo no congreso dos de-
putados de permitir que se concerten no inmediato futuro algiins
tramos educativos non obrigatorios

Por diversos medios vense de saber que varios partidos pactaron na Subco-
mision Parlamentaria polo Pacto Educativo do Congreso dos Deputados que
a universalizacion do dereito 4 educacion desde os 0 aos 3 anos e desde os 16
aos 18 anos abranxa no inmediato futuro todos os “centros sostidos con fondos
publicos”, sen distincion ningunha entre os de titularidade publica e os de titu-
laridade privada.

Estamos, pois, diante dun paso nefasto e de consecuencias irreparabeis para
estender o sostemento con fondos publicos aos tramos do sistema educativo
que ata agora permanecian & marxe do réxime de concertos.

As consecuencias negativas para a rede publica de centros, a maioritariamen-
te usada pola sociedade, seran de dous tipos: por unha banda supofierd unha
inxeccion de difieiro para os negocios privados da educacién que se detraera
do que teria que ser investimento na rede publica; por outra banda, reforzara
a xa deslal competencia dos centros privados fronte aos publicos, na medida
en gue aqueles poderan facer unha oferta completa desde o primeiro ciclo de
Educacién Infantil ata o Bacharelato, ambos inclusive.

Por todo o anteriormente exposto, o Pleno da Xunta de Persoal Docente rexei-
ta o principio de acordo promovido por alguns partidos na Subcomision Parla-
mentaria polo Pacto Educativo do Congreso dos Deputados para que a univer-
salizacion do dereito & educacion desde os 0 aos 3 anos e desde os 16 aos 18
anos abranxa no inmediato futuro todos os “centros sostidos con fondos publi-
cos”, sen distincidén ningunha entre os de titularidade publica e os de titulari-
dade privada, pois semellante medida non faria mais que incidir no proceso de
privatizacion do ensino e aumentar o desvio de fondos publicos para o ensino
privado baixo a formula dos concertos.

6. esixindo por parte da inspeccion educativa un seguimento das
cualificaciéns na materia de relixién que evite determinadas “des-
viaciéns” que constitiien un agravio comparativo respecto a outras
materias e resultan ademais inxustamente discriminatorias para o

alumnado que non elixiu esa opcion

En anteriores ocasions, o STEG trouxo ao Pleno da Xunta de Persoal Docente
propostas finalmente aprobadas en que se demandou instar ao Goberno para

que procedese & supresion do ensino doutrinal da(s) relixion (s)
como materia do curriculo escolar e se fixo defensa dunha escola
nidiamente aconfesional.

Infelizmente, o Goberno e a sua LOMCE non so persistiu na idea
de manter a oferta obrigatoria dese ensino doutrinal senén que
lle deu estatuto de avalidbel e computabel na media académica, o
gue supuxo consecuencias ainda mais graves e intolerabeis.

Asi, desde a entrada en vigor da LOMCE, vefien sendo cada vez mais
frecuentes en moitos centros as queixas en relacion as cualifica-
cions outorgadas na materia de Relixion, no sentido de que aquelas
contrastan en non poucas ocasions, “por exceso”’, coas cualifica-
cions obtidas no resto de materias, premiando ao que parece a es-
colla da propia optativa con notas que logo repercuten claramente
nas “medias” do alumnado e que, sobre todo en bacharelato e de
cara as ABAU, deixan en evidente desvantaxe ao alumnado que op-
tou por outras materias onde o nivel de esixencia e os requisitos de
avaliacion parecen sequir estandares mais rigorosos, obxectivos e,
desde logo, controlados pola propia Inspeccién educativa.

Este xeito de proceder, lonxe de constituir un feito anecdotico,
constitle unha practica cada vez mais habitual do desexabel desde
a entrada en vigor da LOMCE e causa, en definitiva, como é doado
comprender, alguns efectos perversos tanto na dinamica de esco-
lla das optativas por parte do alumnado como na conformacion das
notas medias de avaliacion no expediente que poden logo resultar
decisivas para o0 acceso a determinadas titulacions universitarias.

Por todo o exposto, o Pleno da Xunta de Persoal Docente insta
aos servizos da Inspeccion educativa a facer un seguimento ex-
haustivo desta eventual desviacion e abuso que se esta podendo
cometer nas cualificaciéns da materia de Relixion, nomeadamen-
te no Bacharelato, e a comprobar se realmente esas altas cualifi-
caciéns xeralizadas nesa materia que se poden constatar desde a
entrada en vigor da LOMCE se axustan a criterios verdadeiramen-
te ecuanimes, obxectivos e que aparezan reflectidos nas corres-
pondentes programacions didacticas'.

1Esta proposta de resolucion non prosperou no Pleno da Xunta de Persoal Do-
cente de Pontevedra celebrado o 21 de marzo de 2018, ao votaren en contra
dela os delegados e delegadas de CIG e de FETE-UGT, coa abstencién dos de

CC.00., aausencia dos de ANPE e CSIF e os unicos votos favorabeis dos catro
representantes de STEG.
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. pola Visibilidade lésbica

Asemblea de Mulleres do STEG

0 26 de abril conmemoramos o Dia da Visibilidade Lésbica, unha data para
lembrarmos a importancia de que as mulleres lesbianas sexamos visibles no
espazo publico, que sexamos referentes en todos os &mbitos e non scamente
no do activismo polos dereitos LGTBI.

Fai falta lembrar que as mulleres lesbianas somos dobremente discriminadas,
polo noso sexo e pola nosa orientacion sexual. Somos invisibilizadas polo sis-
tema patriarcal en todos os ambitos sociais, dado que s6 se impon o modelo
heterosexual.

Se habia épocas en que o propio Estado era o que penaba e perseguia a homo-
sexualidade, a loita contra a lesbofobia ten que pasar inevitablemente porque
as institucions outorguen o recofnecemento que se merecen aos movementos
LGTBI e ao feminismo, sen a loita dos cales non se conseguiron alguns dereitos
fundamentais.

Ser leshiana contintia sendo un estigma castigado e perseguido en moitos pai-
ses do mundo. Noutros, aos que chamamos desenvolvidos, segue sendo dificil
facerse visible. Desde os crimes por odio as violacions correctivas, as violen-
cias machistas que sufrimos as mulleres lesbianas son moitas. A miudo a uni-
ca proteccion ante elas é ser invisible, contribuindo asi & propia invisibilidade
a que nos somete a sociedade. Unha sociedade patriarcal que seque negando
a realidade, ocultando que as mulleres somos mais da metade da poboacion.

As loitas polos dereitos LGTBI foron posibles pola visibilidade de homes homo-
sexuais, pero onde quedan as activistas lesbianas, bisexuais, transexuais...?
Invisibilizadas como no resto de loitas e de ambitos. A historia seque estando
escrita polos homes. A presenza de lesbianas & moito menor que a de gais en
todos os ambitos sociais, a politica, a cultura ou a historia. A falta de referentes
de lesbianas no mundo publico dificulta mais que «saian do armario” outras.

Se 0 que non se nomea, non existe, temos que visibilizar o com-
promiso politico e social para acabarmos con toda discriminacion
e conseguirmos a incorporacion de todas as mulleres, con inde-
pendencia da sua orientacion ou identidade, a calquera dos am-
bitos sociais.

No estado espafol, ainvisibilidade social do lesbianismo, o acoso
escolar e as agresions aumentan de forma alarmante. Ademais,
os recortes en gasto social e en politicas de igualdade ou a pre-
cariedade laboral tefien afectado mais as lesbianas, excluidas
tamén de recursos en materia de violencia de xénero. Dobremen-
te discriminadas.

Hoxe lembramos de novo que esta invisibilidade ten consecuen-
cias. Por exemplo, na atencién sanitaria que reciben as lesbianas.
Os protocolos xinecoldxicos e as politicas de prevencion de ITS
non contemplan as practicas sexuais entre mulleres e o Goberno
do estado excluiu as lesbianas da reproducion asistida. No sector
educativo, non se aborda a diversidade sexual nos centros escola-
res, dando un tratamento e un enfoque puramente heterosexual.

Vemos que os nosos dereitos son atacados por unha sociedade
hetero-patriarcal que nos invisibiliza e relega ao ambito privado.
Somos mulleres, lesbianas, bisexuais, auténomas, diversas. A di-
versidade nunca pode ser motivo de exclusién e discriminacion.
Queremosigualdade real e efectiva para todas, sermos libres para
elixirmos a nosa sexualidade, afastada do modelo hetero-patriar-
cal. Queremos ser as protagonistas porque ainvisibilidade condé-
nanos. Deamos un portazo nos armarios pola visibilidade lésbica!



8 de marzo
a revolucion feminista
esta aqui

Paula Rios
Activista Feminista

Mulleres Nacionalistas Galegas

0 8 de marzo de 2018 foi unha xornada historica. 0 movemento feminista levantou
algo que parecia imposible: unha folga xeral laboral, de coidados, consumo e
estudos contra todas as discriminacions e violencias das que somos obxecto
as mulleres, unha mobilizacion que removeu todo. Hai un antes e un despois no
percorrido histérico dos feminismos no noso pais e no estado marcado polas
multitudinarias mobilizacions deste ano.

Este 8 de marzo o movemento feminista conseguiu imporse no debate publico
incomodando e obrigando a tomar posicion a todo o espectro politico e sindical;
guen nos proximos tempos intente capitalizar ou tirar rendemento do acadado
vai atopar marusia porque se por algo se ten caracterizado o feminismo é pola
defensa férrea dos seus logros e da autonomia que ven con eles. Esa autonomia
que lle permitiu acadar o seu propio corpo ideoldxico, teérico e tamén politico en
dialogo con outras tradicidns sociais e politicas.

A construcion da folga feminista significou un proceso de politizacion moi
importante para amplas capas de mulleres. A situacion de extrema precariedade
na que nos atopamos o groso das mulleres, a fenda salarial e de pensiéns, a
pobrezafeminizada, o acoso e as violencias sexuais ou que facemos cos coidados,
estiveron moi presentes non sé entre as activistas ou en espazos mediaticos
senon tameén nas ruas.

A construcion da folga, ao meu modo de ver, significou para o movemento
feminista duas cousas moi importantes: un horizonte compartido e un proceso
de construcion da auto-organizacion do propio movemento.

Nos ultimos tempos vivimos mobilizaciéns e accions politicas feministas
inesperadas e masivas. Despois de décadas dificiles nas que a reaccion patriarcal
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logrou colocarnos & defensiva e case silenciarnos, hoxe a
nosa voz vélvese ouvir con forza. As feministas creamos un
movemento global mais forte do que nunca tifamos imaxinado.

O feminismo estaavivirun momento de grande respaldo social.
Con todo, hai que preguntarse polas razéns deste rexurdir e eu
creo que este débese a que soubemos apuntar politicamente
aos lugares de maior desigualdade e discriminacion e dar no
alvo.

Os feminismos identificamos rapidamente o capitalismo
neoliberal como unha das fontes inesgotables de explotacion
economica e de feminizacién da pobreza. E tamén
desenmascaramos o populismo de dereitas con precision.
E, desde logo, hai que sinalar que o feminismo visibilizou
a violencia contra as mulleres e convenceu a sectores de
poboacion moi amplos de que tantas violencias vulneran a
democracia e cuestionan as bases mesmas da convivencia
social.

No 2014 mobilizamonos contra o intento de recortar o dereito
ao aborto por parte de Ruiz Gallardon, co resultado da dimision
do funesto ministro. No 2015, nas ruas de Madrid, mulleres
de todo o estado convertemos o feminismo nun movemento
de masas contra a violencia patriarcal. Estas mobilizaciéns
ficardn na memoria como o inicio dunha nova etapa de loitas.

E isto é so a punta do iceberg. Pddese dicir que o feminismo
estivo & altura da historia e soubo interpretar os intereses e
necesidades das mulleres. O que vivimos nos ultimos anos,
combinado co ciclo de mobilizacions e paros internacionais,
levantou un horizonte de loita compartido, involucrou a



novos colectivos feministas e a toda unha capa
de mulleres moi novas con aquelas que viRamos
picando pedra desde habia décadas. Isto lévanos
a cuestion de como manter esta experiencia no
tempo.

Os deberes que levamos para este novo ciclo
son moitos: como darlle continuidade a unha
experiencia asi, como profundamos no proceso
de auto-organizacion e de coordinacion, como
maduramos e lanzamos iniciativas a distintas
escalas. Como crear e seqguir funcionando
en asembleas realmente aglutinadoras de
diferentes organizaciéns e sensibilidades. Como
crear comisiéns mais inclusivas que permitan a
participacion de colectivos de mulleres migrantes
ou racializadas.

Entre os retos estd tamén o de como apoiar outras
mobilizacions coas que mantemos afinidade, como
a loita polas pensions e polos servizos publicos...
sen perder o caracter auténomo do feminismo.

As radicais, as anticapitalistas, as que levamos o
demo dentro fixemos historia e a tarefa que nos
convoca cara ao futuro esta clara. Neste momento
preciso da historia, varias xeraciéns de mulleres
estamos a convivir e a compartir unha conciencia
de xénero Unica sensibilizadas todas polo terrible
impacto da violencia machista e pola inequidade
nas oportunidades. Non é unha, somos todas e 0 8
de marzo foi un fito, pero non un punto final.

novas masculinidades

Xosé Cabido

Vai xa para catro anos comezamos no |IES Fontexeria de Muros, desde a Co-
mision de Igualdade, unha lifia que, por novidosa, resultou moi motivadora
a par que nos preocupaba como seria recibida polo alumnado: traballar a
igualdade con homes e mulleres por separado. O obxectivo deste artigo pre-
tende non so explicar a experiencia destes anos senon xustificar a proposta
ao mesmo tempo que invitamos aos centros de secundaria a desenvolvela.

0 obradoiro que denominamos de novas masculinidades comezou facéndo-
se con alumnado de 32da ESO e desde o curso pasado facémolo tamén con
12 de Bacharelato nun formato distinto. Neste artigo detereime a explicar a
experiencia do obradoiro de 32da ESO.

Antes de abordaraconcrecion do proxecto € preciso contestar unha pregun-
ta: cal é axustificacion de traballar co alumnado separado por sexo? Non nos
estenderemos nesta xustificacion pois excede o ambito deste artigo, pero
@ preciso afirmar a imperiosa necesidade de que os homes reflexionemos
sobre o machismo asumindo a nosa posicion de actor privilexiado. Existen
peculiaridades do ser home que nos espazos mixtos resulta, para 0s nenos,
dificil de verbalizar (emocidns, temas de sexualidade...)imposibilitando a re-
flexion sobre accidns sustentadoras do machismo social e cultural. Ademais
resulta esencial a observacion doutros modelos de masculinidade, tanto no
ofrecido polo condutor do taller como polos novos modelos que comezan a
verse nos nenos. Non podemos negar que o modelo patriarcal fai infelices
aos nenos, mais por causas distintas que as nenas, polo que é imperativo
abordar este tema. Non pretendemos culpabilizalos do machismo mais si
responsabilizalos de cofnecelo e asumir os beneficios dos privilexios deste
sistema que nos defende e educa como superiores. Este reconecemento
vainos levar a necesidade de renunciar ao poder para construir un mundo
mais igualitario e libre. Neste camifio construimos unha felicidade baseada
naigualdade e na capacidade de ser como n6s mesmos queiramos ser. Para
todo isto debemos deconstruir e logo reinventar as relaciéns coas mulleres
e entre os homes desde o paradigama da igualdade.
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0 proxecto ponse en marcha co obxectivo de deconstruir
o concepto de masculinidade tradicional substantivado
nunha concepcién heterosexual uniformadora e patriar-
cal. Pretendemos deconstruir o concepto de masculini-
dade co obxectivo de cargalo dun significado polisémico
no que teran cabida outras masculinidades igualitarias e
non necesariamente heterosexuais.

A metodoloxia pretende ser fundamentalmente dia-
I6xica e practica apoiada permanentemente en medios
audiovisuais. O obradoiro conducese sempre con
preguntas que poden ser para respostar no momento
oralmente ou para escribir. 0 método do cuestionamento
e do didlogo ten como obxectivo evitar a percepcion de
adoutrinamento para que sintan que son eles, ao modo
socratico, 0s que chegan as suas propias conclusions-re-
velacions. No dialogo que establecemos fomentamos o
uso da primeira persoa do plural, o “nés os homes”, para
facilitar a participacion publica evitando exposicions in-
dividuais incomodas.

A experiencia ponse en practica na hora de titoria de 32
da ESO traballando a dinamizadora de igualdade coas
mulleres e eu cos homes na biblioteca do centro. Desde
o0 comezo deste proxecto dobraronse o nimero de horas
que se fixeron necesarias comezando o primeiro ano con
tres horas, no momento actual xa estamos nas oito horas
e pensamos en aumentalas despois da andlise da expe-
riencia.

O obradoiro estrutlrase en catro partes: 1. Analise dos
estereotipos; 2. A mochila masculina; 3. A nosa relacion
coas mulleres e a nosa sexualidade; 4. A nosa relacion
con homes e a homosexualidade.

A experiencia comeza coa deconstrucion do concepto de
masculinidade analizando os condicionamentos de xéne-
ro motivado por nacer cun sexo ou outro. Pretendemos
incidir na orixe cultural das condutas as que se nos obriga
polo feito de ser homes para inferir as seguintes conclu-

sions: - estamos determinados a obrar en funcion do que a sociedade agarda de nés
como homes; - non somos libres, polo que ser home segundo a sociedade patriarcal é
unha imposicion; - rematamos preguntandonos se queremos ser asi e se este modelo
de ser home é toxico ou beneficioso para nos.

Recofecendo ser beneficiarios dos privilexios, abrimonos a reflexion do pernicioso
que é para nds o machismo.

O traballo anterior faise deténdonos no axente de socializacion mais pernicioso para os
estereotipos masculinos patriarcais: a publicidade. Facemos uso e analise de imaxes
e videos de anuncios publicitarios potenciadores dunha imaxe do home heterosexual,
forte, valente, sempre desexado, con dereito ao uso e abuso do corpo da muller. Re-
matamos coa frase de Simone de Beauvoir cambiando de sexo: non nacemos homes,
facémonos, e o corolario € claro: podemos cambiar, ser o que queiramos ser.

Esta analise enlaza coa segunda parte do proxecto: o recofiecemento da carga que
supofen os estereotipos masculinos que chamamos a mochila da masculinidade he-
terosexual. Neste apartado revisamos as implicacions negativas que sobre a nosa
vida como homes ten o heteropatriarcado hexemanico. O obxectivo central consiste
na toma de conciencia de que o machismo ademais de ser prexudicial para a muller
resulta moi nocivo tanto para integridade fisica como psicoloxica dos homes. Nestes
dous primeiros apartados facemos uso de videos e imaxes para identificar estereoti-
pos nocivos de xénero. Esta parte practica complétase con fichas onde se demanda
do alumnado identificacién de atributos fisicos e psicoloxicos dos sexos ao mesmo
tempo que comezamos o proceso de dubida sobre estas mensaxes heteroimpostas.

As consecuencias da mochila masculina fanse obvias: perdemos as emocions, a felici-
dade de criar, a empatia dos coidados, eternamente frustrados no deporte e na sexua-
lidade, aumento das condutas de risco (accidentes trafico, drogas)...

Chegados a este recofecemento iniciamos o camino por unha nova analise critica que
debe ir parella a como construir o cambio, esa nova masculinidade. Para isto reflexio-
namos como o sistema quere que sexa a relacion coas mulleres e entre nés e como
nds realmente queremos que sexa.

Nesta seccion comezamos explorando a diferenza dos nosos comportamentos entre
amigos e amigas abordando a cuestion dos piropos para reflexionar sobre o dereito
masculino a xulgar o corpo dunha muller. Seguidamente adentramonos no mundo do
amor e o desamor para introducir a cuestion do control como inicio do maltrato. Vi-
sionamos videos ("Encuentra el verdadero amor”) moi didacticos do Ministerio de Sa-



nidade, Servizos sociais e Igualdade onde se reflexiona sobre o control da vida privada da
parella, tamén do mobil, entre outras cousas. Asi mesmo abordamos neste apartado a se-
xualidade masculina e a cuestion do consentimento sexual e a insistencia abusiva.

Resulta alarmante a necesidade imperiosa de que os adolescentes homes aborden estas
cuestions, pois a conclusién que se deriva é ainseguridade e infelicidade que xera aimposi-
bilidade de cumprir cos estereotipos. E esta frustracion é o fundamento dainfelicidade dos
adolescentes mais tamén pode ser o embrion para a xestacion de futuros maltratadores e
neste aspecto conecer outras formas de ser home no mundo contribuira a minimizar este
efecto pernicioso. De forma tanxencial, xa que esta tematica deixamola para bacharelato,
abordamos a prostitucion e a pornografia entendida como a mensaxe que se nos da aos
homes sobre o uso do corpo das mulleres, Aos homes educasenos na idea de que temos
dereito ao uso e disfrute do corpos das mulleres, como se o tivésemos & man, mensaxe
incluida no pacto entre varons.

No ultimo apartado achegamonos a relaciéon entre os homes e a homofobia presente no
pacto heterosexual polo que de feminino en sentido negativo ten. Primeiro preguntamonos
cal é anosa forma de relacionarnos e como s6 podemos tocarnos de forma violenta ou con
moita forza. Non hai lugar para a emocién entre homes, non para o carifo nin os mimos.
Renunciamos aos afectos ou caricias entre nés por consideralas femininas perdendo unha
fonte de alegria e saude psicoloxica. O apartado da relaciéon entre os homes e o contacto
fisico podemos afirmar que é o nucleo duro, pois é a afirmacién mais visible da masculini-
dade. Preténdese que reflexionen sobre os beneficios destas practicas emocionais que as
mulleres como amigas vefen realizando e que so achegan saude e felicidade.

Rematamos este apartado coa reflexion sobre o dereito as distintas opciéns sexuais cen-
trandonos no odio que desde o patriarcado se nos ensina aos homes contra a homosexua-
lidade. Facemos exercicios para imaxinar situaciéns con persoas homosexuais e cal seria
a nosa conduta para ver o absurdo da aprendizaxe homofébica e ampliar o noso ser ao res-
pecto e a diversidade. Pretendemos que comprendan que a xente namorase de persoas e
non de sexos.

S6 podemos concluir a exposicion da nosa experiencia no IES Fontexeria de Muros animan-
do a todos os centros a porier en marcha proxectos deste tipo pola sta imperiosa nece-
sidade, tal como informa o alumnado ao avaliar o obradoiro. Facemos un chamamento a
administracién para que asuma a cuestion das novas masculinidades como un eixe esen-
cial no plan de formacion de profesorado para pofier en practica no traballo en centros. O
valor social desta formacion é tan importante que non debemos deixalo ao voluntarismo do
profesorado nas suas horas de lecer. Debemos esixir dunha administracion educativa que
asuma a vangarda da igualdade.

Fotografia: Sergiu Valenos
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11l xornadas

coeducar en igualdade

Isabel G. Avién

Que satisfactorio resulta que ao final dunha sesién lectiva, dunha clase,
soe o timbre e o0 alumnado proteste polo axina que se lle pasou o tempo
e porque lle gustaria continuar coa actividade que tifia entre mans sen
a tirania da rixida organizacion escolar. Algo asi aconteceu en Ourense 0
sabado 7 de abril, cando as Terceiras Xornadas de Coeducar en Igualdade,
organizadas polo noso sindicato, chegaban & sua fin.

Foron moitos os temas que abrollaron ao longo da xornada, pois as
experiencias que expuxeron as participantes achegaban multiples
aspectos da tarefa de educar en igualdade.

Encetamos as xornadas coa experiencia no CEIP Princesa de Espana de
Verin. 0 nome do centro da xogo para ser cuestionado. "Eu non quero ser
princesa” é a denominacion baixo a que englobaron as actividades. René
Gomez Lopez e Bernardo Gallego Otero compartiron as suas iniciativas,
desenvolvidas con cadencia mensual. Puidemos ver diversos materiais,
tanto elaborados polo alumnado e o profesorado no desenvolvemento do
proxecto, como moitos libros, sobre todo contos, que contriblien ao labor
da educacion en igualdade nas primeiras etapas educativas.

Dende o IES Fontexeria de Muros vifieron Sonia Fernandez Casal e
Xosé Cabido Pérez a expofier proxectos que desenvolveron baixo a
denominacion comun “Nés tamén navegar”. O seu traballo xa ten un
longo percorrido e concrétase en numerosas iniciativas. Para levalas a
cabo aproveitan todos os recursos curriculares, tanto nas suas materias
especificas, como na optativa de Igualdade de Xénero, nas titorias ou
nos obradoiros especificos: “Desaprendendo o sexismo desde as aulas” e
“Novas masculinidades”.

eemogflaldade

Asemblea de Mulleres

non a segregacioén

Realizaron unha visita en clave feminina & cidade da Corufa, en
colaboracion co departamento de Educacion Fisica. Dentro da
actividade de orientacion nun entorno urbano, fixeron unhadescuberta
da cidade da Corufia, chea de mulleres destacadas como Juana de
Vega, Maria Pita, Emilia Pardo Bazan, Elvira Bao, Rosalia de Castro,
Maria Casares ou Maria Miramontes.

Grazas a teren recibido o Ill Premio Plan Proxecta no curso anterior,
puideron realizar unha actividade de convivencia e igualdade durante
unha fin de semana en Guimaraes. Ali afondaron na lifia de traballo dos
obradoiros de autoestima para alumnas e de novas masculinidades
paraalumnos.

Sonia e Pepe explicdronnos os motivos polos que optaron por
dinamicas con separacién do alumnado por sexos nestes obradoiros.
Non obstante, a meirande parte das actividades que levan a cabo son
conxuntas. Considérano esencial para conseguir un ambiente comodo
e participativo, que facilite a comunicacion, tanto entre alumnas
coma entre os alumnos. Destacaron a grande aceptacion que tiveron
entre o alumnado os obradoiros, constatando a necesidade que tenen
as mozas e 0s mozos de poderen falar con persoas adultas sobre
cuestions tan esenciais na sta conformacion como persoas.

Da experiencia de coeducacion no IES Maruxa Mallo de Ordes titulada
“A igualdade na aula. Fazes que fazes ou pdes sementes a crescer?”
falaronnos Maria Rosario Fernandez Bello, Alfredo Iglesias Diéguez e
Sabela Arias Castro. Entre as moitas iniciativas que levan a cabo des-
tacamos o recentemente celebrado primeiro Congreso Escolar pola
Igualdade. Nel foron as propias alumnas e alumnos, fundamental-



mente de 19, 22 e 32 da ESO, as que presentaron diversos relato-
rios: Publicidade sexista, Mitos falsos do amor romantico, Libros
coeducativos e inclusivos, Construcion de relaciéns igualitarias,
Explicacion da sindrome da ra fervida, A imposicion dun modelo
de beleza feminina, Comportamentos derivados dunha masculi-
nidade tradicional, Catalogo de xoguetes coeducativos e inclusi-
vos, Masculinidades igualitarias, O teito de cristal, A linguaxe non
sexista... son alguns dos seus titulos, que nos permiten facernos
unhaidea da variedade e fondura desta experiencia.

Felisa Redondo Valin expuxo o traballo de coeducacién no IES
Anxel Fole de Lugo baixo a denominacion “Antidotos contra a vio-
lenciade xénero”. Astaintervenciénamosounos que ainteresante
tarefa de coeducar pddese desenvolver dentro do curriculo. Felisa
posue unha enorme facilidade para incluir absolutamente todas
as iniciativas que leva adiante dentro da programacion didactica
da suia materia, que neste caso ¢é a de Lingua Castela. "Antidotos
contra a violencia de xénero” é un proxecto de intervencion en
materia de coeducacién e igualdade que se plasma en multiplas
actividades que tefien un resultado material: “Aspivida”, “Mulleres
nas ruas de Lugo’, o blog “El club de los poetas insomnes”, unha
axenda escolar... Ao mesmo tempo, Felisa traballa co seu alum-
nado proxectos de investigacion. Esta experiencia vén demostrar,
igual que nas outras que se expuxeron nas Xornadas e que tefen
o propio alumnado como suxeito activo, que as nosas alumnas e
alumnos posuen unha capacidade investigadora, creadora e ana-
litica que pouco lle ten que envexar a das persoas adultas.

Ménica Martinez Baleirén, da Asesoria de Programas Educativos
da Xunta de Galicia, expuxo a sUa vision sobre estas iniciativas
oficiais e ofreceunos orientaciéns para contribuir a que a Admi-
nistracion se vexa obrigada a prestar mellor e maior atencion a
educacion en igualdade.

Ao longo da xornada, no relato que foron tecendo as pofentes xur-
diron multiples temas que nos preocupan en relacion a tarefa de
coeducar en igualdade. Fixose unha valoracion da materia opta-
tiva como un molde rixido e insuficiente. Constatouse a deman-
da real por parte da sociedade, en concreto do alumnado, dunha
educacion afectivo-sexual dende a perspectiva de xénero. Outro

aspecto que se evidenciou foi 0 potencial das actividades de igualdade para
asemade educar o entorno: a familia, a localidade. Sen afan victimista, puxo-
se de manifesto a precariedade material e econdmica. Discutiuse e valorouse
a pertinencia de realizar algunhas actividades segregadas para traballar as-
pectos diferenciados e crear ambientes propicios para a comunicacién por
parte do alumnado. Resaltouse a importancia de visibilizar o traballo realiza-
do, a través das redes e dos medios. Falouse, asi mesmo, ainda que de forma
puntual, sobre a formacidn neste eido: a nova titulacién de Formacién Profe-
sional, os masters, etc.

Abriuse unha pequena discusion sobre a pertinencia de participar nos con-
cursos convocados pola Administracion. Nela valorouse non s6 a recompen-
sa economica ou o prestixio externo que estes premios supofien, senén o re-
cofecemento do traballo como instrumento para contrarrestar aincompren-
sion que existe en ocasidéns dentro dos propios centros, por parte de sectores
do profesorado ou das direccions. Tamén se valorou a motivacién que sus-
cita no alumnado. Pola contra, recofieceuse o efecto adverso, a decepcidn
gue provoca entre as rapazas e 0s rapaces non acadar o galardén. Despois
de todo, puxose de manifesto que o traballo coeducativo desenvolvido polo
profesorado galego vai moito mais ala dos programas institucionais ou dos
recofilecementos a través de premios e concursos.

Precisamente Branca Nazaré Guerreiro Mufioz conduciu un debate moi rico
e interesante no que se discutiron alguns destes temas e onde se constatou
a necesidade de dotar este labor de reconecemento horario e medios ma-
teriais e econémicos. Magoa que a prema de tempo non permitise que, ao
rematar cada exposicion, se producise un pequeno coloquio e que o debate
contase con mais tempo para desenvolverse.

O broche da xornada puxoo Pamela Palenciano co seu mondlogo “No solo
duelen los golpes”, que nos conmoveu profundamente. Pamela, comunicado-
ra e actriz, € autora do libro Si es amor, no duele, que recolle o fundamental do
discurso que sustenta este espectaculo.

Non queremos rematar esta cronica sen agradecer e felicitar a Pia Outeirifo
Calle e as demais compafieiras e compafeiros do STEG de Ourense pola orga-
nizacién destas Terceiras Xornadas de Coeducar en Igualdade. A participacion
nelas sobrepasa a mera formacién como docentes para converterse nunha
enriquecedora experiencia e nun interesante encontro e intercambio persoal.
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Pilar Garcia

As primeiras xornadas de formacién sobre TEA organizadas por STEG en colaboracién coa
Asociacion Capaces-Lugo no pasado mes de outubro, centradas nacomprension e intervencion
nas habilidades sociais, tiveron continuidade 0 3 de febreiro de 2018 cunhas segundas que levaron
portitulo“Dificultades deintegracion sensorial naaula e estratexias paramellorar a participacion
do alumnado”. Cunha participacion que resultou tamén moi importante, celebraronse no salén
de actos do Centro Social Uxio Novoneyra, que cedeu para o desenvolvemento das xornadas o
concello de Lugo.

Ana Somoza Argibay e Maria Pilar Taboada Pernas foron as terapeutas ocupacionais que nos
achegaron & importancia deste tema. Estan especializadas no mesmo pola University of
Southern California e contan co recofiecemento WPS (Western Psychological Services).

As dez da mafa, despois da entrega de material 4s persoas inscritas iniciouse a xornada.
Cun achegamento a figura de Jean Ayres empezou a primeira parte, definindo a integracién
sensorial. Tras a explicacion dalgun concepto tedrico basico pasouse a destacar que o proceso
de integracion sensorial comeza as poucas semanas da concepcion, e dura ata os doce anos
aproximadamente. Por iso é importante destacar que os primeiros anos son claves. A maneira
de procesar a informacion sensorial afecta ao noso comportamento e & nosa aprendizaxe. Para
a maioria das persoas o equilibrio sensorial é facilmente acadado e a vida diaria transcorre con
normalidade, pero non é asi cando & nena ou ao neno lle resulta complicado manter un nivel
de alerta adecuado. Sobre isto insistiron moito as persoas relatoras, porque para obter unha
resposta adaptativa é necesario un nivel de alerta dptimo.

As relatoras empregaron diversas dinamicas para levar ao auditorio a ponierse na pel das per-
soas con dificultades de integracion sensorial. Mensaxes con cédigos descofecidos, texturas
extrafas que so6 percibes a través do tacto, tarefas onde a comunicacién co teu equipo estaba
rota, etc. Todas elas axudaronnos a comprender o que un alumno ou alumna pode estar viven-
ciando diariamente nas nosas aulas.

Tras este primeiro blogue de contidos, que remataba coas desordes de procesamento sensorial,
iniciouse un segundo centrandose nos principais diagnosticos asociados ao mesmo, e sobre
todo na prevalencia no trastorno de espectro autista. A maior parte dos nenos e nenas con TEA
tefien caracteristicas sensoriais atipicas. E isto repercute nas actividades da vida diaria como

alimentacion, vestido, aseo, xogo, etc. Tamén
no proceso de ensino-aprendizaxe: dificultades
para estar tranquilos ou atentos en aula, pobre
grafomotricidade, illamento no patio do colexio,
etc. Por iso Ana e Pilar sublifaron a necesidade
de ter en conta o perfil sensorial do alumnado
con TEA e actuar en consecuencia, sobre todo
buscando a autorregulacion.

A Ultima parte adicouse as estratexias para
favorecer a integracion sensorial dos nenos e
nenas con TEA: para acadar ese nivel de alerta
axeitado, mellorar a motricidade fina ou favo-
recer o xogo durante o recreo. Quedou clara a
importancia de ofrecer alternativas de comu-
nicacion e anticipacion non verbais para este
alumnado, que podan contribuir a organizar
as sensacions. Os casos practicos cos que se
pechou o dia tamén axudaron ao profesorado a
contar con ferramentas que permitan o traballo
no dia a dia con alumnado con estas dificulta-
des.

Resultaron unhas xornadas realmente enrique-
cedoras paraachegarnos, desde unha perspec-
tiva ainda bastante descoriecida, aos posibles
problemas de aprendizaxe e condutuais das
persoas con TEA. Quedamos, en xeral, con ga-
nas de mais formacion e informacion de carac-
ter practico para dar resposta as necesidades
sensoriais do noso alumnado.
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| obradoiro de coro
escolar

Diego Pérez Castro

Ao longo dos meses de febreiro, marzo e abril, desenvolveuse en Vigo o | Obradoiro
de Coro Escolar organizado polo STEG, coma actividade de formacién. O pofiente,
Ramoén Bermejo, conta cunha longa traxectoria as stias costas tanto coma intérpre-
te e director de formacidns corais coma na sua faceta pedagoxica.

Nun ambiente distendido levaronse a cabo as diferentes actividades, nas cales o es-
pazo da Aula de Orquestra do CMUS de Vigo permitia diferentes configuracions, ben
fose en formacion coral, en circulos, pequenos grupos, tanto de pé coma sentados,
e sempre ben acompafnados polo piano de cola que presidia o0 espazo e axudou aos
asistentes para acompanar nas interpretacions.

Apoiado sempre en cancidns axeitadas a idade do alumnado, e mediante exemplos
practicos, o relator desenvolveu os contidos en tres grandes blogues, coincidindo
coas tres xornadas nas que tivo lugar o obradoiro:

« 7 de febreiro: Anatomia do aparello fonador. A voz na infancia e na adolescencia.
Caracteristicas e o seu desenvolvemento. O cambio da voz. Diferenzas entre as vo-
ces dos nenos e das nenas.

« 7 de marzo: Dinamizacién do coro escolar. Actividades de relaxacion e de activa-
cion. Exercicios de técnica, afinacion e articulacion.

11 de abril: Direccién dun coro escolar. Posibilidades musicais e didacticas. Recur-
SOS escénicos.

Avaloracion que facemos dende o STEG é moi positiva, xa que o pofiente abrangueu
un gran numero de contidos, coa variedade e adaptacions que supuxo a asistencia
de profesorado de infantil, primaria e secundaria, tendo en conta as enormes dife-
renzas que pode haber entre as formacions corais escolares deses distintos niveis.
Sen dubida é unha actividade que levaremos a cabo en novas edicions.

obradoiro de
cordas dobres ha
educacion fisica

Dirixido ao profesorado en xeral de Educa-
cion Infantil, Primaria, Secundaria, Bacha-
relato e FP e, moi particularmente ao pro-
fesorado de Educacion Fisica e de ciclos
do ambito deportivo, celebrarase o vindeiro
sabado 26 de maio de 2018 en Lugo, nas ins-
talacions do CEIP de Paradai, en horario de
10al14 horase de 16 a20 horas, un“Obradoiro
de cordas dobres na Educacion Fisica”, cun
numero de prazas fixado nun minimo de 15 e
un maximo de 60. As 8 horas de formacién
ofertadas tefien caracter presencial.

Para matricularse na actividade, ademais de
cubrir o formulario no espazo corresponden-
te do web do STEG (www.steg.qgal), compre
facer o correspondente ingreso no numero
de conta de Abanca: ES73 2080 5500 4030
4011 2010, consignando como concepto:
“Matricula obradoiro cordas dobres”. O pra-
zo de inscricion péchase 1 semana antes do
comezo da actividade. Os prezos son de 30
€ para persoas non afiliadas ao STEG e 15 €
para afiliadas. Resérvase un maximo do 30%
do total de prazas ofertadas para persoas en
situacion de desemprego e as participantes
seran seleccionadas por orde de chegada da
solicitude.

A persoa relatora do Obradoiro sera Angel
Pérez Pueyo, profesor da Universidade de
Ledn, membro da Rede Interuniversitaria de
Avaliacion Formativa e Compartida e coordi-
nador do Grupo Actitudes. Coordinara a ac-
tividade Beatriz Gomez Felipe, profesora de
Educacion Fisica no CEIP de Lousada.




E un pracer ter contado contigo nas nosas llI
Xornadas de Coeducacién e é un pracer que
nos dedicases o teu tempo para facermos esta
entrevista. A primeira pregunta é obrigada: a
semana pasada saiu a sentenza da “manada” e
aresposta na rua ten sido impresionante. Como
te sentes?

Buff, cacho pregunta. Fixen un video ao respecto
co que teno sufrido bastantes ameazas, intentos
de denuncias e agresions. Sintome con moita
rabia, tal como expreso no video.

Que che pareceu o debate posterior?

Cabréame moito porque se seqgue a falar da
vitima, non se pon o foco sobre a cultura da
violacién que temos permanentemente neste
pais e en xeral no mundo: sobre a reapropiacion
dos corpos das mulleres, sobre como os homes
aprenden a violar, por que os homes poden violar
e as mulleres non podemos mais ala do biol6xico.
En definitiva moi anoxada porque non hai xeito...

entrevista con
pamela palenciano jodar

Lois Pérez
Pia Outeirifio

Actriz e activista nacida en Jaén en 1982, estd a percorrer co seu monélogo No sélo
duelen los golpes numerosos escenarios, incluidos os centros educativos. Convidada
por STEG a falar e actuar nas Ill Xornadas de Coeducacion, celebradas en Ourense,
aproveitamos a ocasidn para conversar con ela sobre moitos temas de interese.

Cal cres que debe ser a estratexia feminista a partir de agora?

Intentar con todas as nosas diferenzas e diversidades dentro dos movementos feministas
atopar unha estratexia comun, para facer moita mais presion que na Folga do 8 de marzo
e dicirlles que se non podemos estar protexidas polo sistema xudicial pois imos ter que
defendernos, e buscar xeitos de facelo. Sabemos que nos custa articularnos en puntos comuns
porque somos moi diversas dentro do feminismo (unha das cousas que mais me gustan do
movemento feminista € que non somos un dogma, hai cousas que sentimos nas que non
estamos de acordo). Pero neste caso, non sé pola “manada” sendn por todo o que ten pasado
neste 2018, deberiamos atopar puntos en comun e artellar algo un pouco mais grande. Creo que
fan falla respostas dende a autodefensa feminista: crear comandos, soportes de barrio para
loitar contra as agresions porque esta claro que dende arriba non nos van apoiar nin dar o que
necesitamos para poder vivir tranquilas. Vainos tocar articularnos por nés mesmas.

0 feito de creares un espectaculo a partir dunha experiencia tan dramatica serviuche de
catarse ou polo contrario é convivir a diario con esa experiencia?

Pois as duas cousas; dunha banda serviu como catarse pararachar con todo o dano que eu tifa
por dentro de ter perdido a mifia adolescencia, a catarse colectiva de darme conta de que non
era un problema exclusivamente meu e despois, co que eu convivo non é coa violencia do meu
ex, que xa non me remove tanto, senén que convivo coas violencias que vivimos e exercemos a
diario e que ninguén reconece: como xestionamos o mundo dende a violencia e que moi pouca
xente sexa quen de recofecer ata que punto a exercemos. Isto si que me fai moito dano e me



remove. Pofier nun espello a violencia nos institutos e noutros espazos a
xente remdvelles cousas que s veces mas tiran a min & cara. Conto con
iso, ainda que as veces quede esgotada.

A actriz e dramaturga italiana Franca Rame na sua serie de mondlogos
ou Eve Ensler cos seus Mondlogos da vaxina abordaron no pasado a
discriminacion da muller e o machismo. Cales son as taas referencias
artisticas?

Franca Rame ou Eve Ensler son persoas que admiro pola repercusion
internacional pero os meus referentes son outros moitos. Primeiro no
Salvador; a mifa cufada Egly Larreynaga que é directora e dramaturga
que viviu en Espana sete anos pero que despois volveu ao Salvador. Dirixe
tamén a compainiia da que formo parte, ainda que sexa na distancia, “Teatro
Del Azoro" e é directora de mulleres que comezaron sendo vendedoras do
mercado pero que fan un teatro estupendo: “La Cachada teatro”. Para min
é unreferente e da que aprendin todo o teatro que sei, 0 que quero contar
a través do teatro é a partir de Egly. Admiro moito a Malena Pichot, unha
cémica arxentina e a Alicia Murillo, unha “artivista” feminista sevillana.
Tamén“Las XL", a Virginia Imaz, unha pallasa vasca. Hai varias humoristas
as que admiro moito e coas que tefio a sorte de compartir un grupo de
whastapp de humor feminista. Si, a maioria dos meus referentes son
mulleres.

Cal é a recepcion entre o publico en xeral do teu discurso durante os
espectaculos?

En xeral a adolescencia reacciona de xeito diferente aos adultos.
Os adolescentes masculinos mostran a sua incomodidade mais
efusivamente e de xeito mais impertinente, porque non lles gusta que
lles diga que tefien un espello da masculinidade hexemonica que é unha
merda cunha identidade que se curran moito para construir. As rapazas
soen identificarse mais, claro, porque estou a falar das violencias que
identificamos as mulleres e as persoas como ‘o feminino”. Ao mundo
adulto tamén se trasladan esas diferenzas, hai moitos homes aos que lles
incomoda o discurso que tefio, e moitas mulleres ou persoas socializadas
no feminino que estan agradecidas porque se ven identificadas e din: “Isto
pasame a min, que ben que non son unha tola sendn que isto veo mais
xente!”. Atopo ademais moita diferenzas nas aulas. Os rapaces deixan

lugares moito menos visibles as rapazas, aos homosexuais e as trans,
lugares menos importantes. Pero a min realmente o dano non mo fan
os adolescentes, faimo a xente adulta.

Xa contaches durante as Xornadas que tifias varios trolls atacandote.
Como se vive sendo un personaxe publico na loita feminista? Que
custo vital e familiar che sup6n?

Sigo con esa ameaza constante e sinto que me vou desgastando
bastante e a mifia familia desgastase comigo porque me ven sufrir e
anoxada, porque as expofio ao ser publicas moitas fotos nosas colgadas
nas redes. Pero conto cun gran apoio, 0 meu compafeiro sempre me
respecta, non me cuestiona o que fago. S6 me di que me coide moito,
“estou aqui contigo, pero céidate no camifio, non te esquezas de ti". O
gue pasou esta fin de semana € que un tipo comezou a falar sobre Ivan
(amina parella) e sobre os meus fillos e pedinlle o teléfono e dixenlle que
gueria conversar con el porque se non eu iao denunciar publicamente
e pola via xudicial. 0 moi covarde, porque son uns covardes, deume o
seu teléfono e falamos e rematou pedindo perddn varias veces por ter
nomeado o meu home e os meus fillos, que era o que eu queria. No fondo
recofiezo que son uns covardes pero doenme algunhas cousas que din,
non sé por min senon polo simbolico no que se caga esta xentalla.

Tiveches dificultades tamén por parte das administracions publicas
polo contido do teu espectaculo?

Moitas administraciéns néganse a contratar o meu traballo, sobre todo
a Comunidade de Madrid, ou intentan a posibilidade de que eu rebaixe
a linguaxe violenta, soez e vulgar porque esta dirixida a adolescentes,
mais para min esa ollada € adultocéntrica e hipocrita, porque sabemos
que as crianzas estan en continuo contacto coa expresion violenta,
tanto de linguaxe como fisica. Moito mais violenta do que eu diga
merda, puta ou gilipollas e isto paréceme unha aberracion. E moi
hipocrita o plantexamento de moitas institucions ainda que tamén
tefio o respaldo de outras, pero case sempre soen ser concellos, ONGs,
ou asociacions que as veces traspasan certos limites e lévanme “as
agochadas”. Agradame, pero dame ao mesmo tempo magoa, porque
vivimos nun momento moi complicado pola Lei Mordaza e hai que ter
moito coidado co que se di.
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Falemos do concepto: “violencia machista”? “violencia
de xénero”? (moi debatido polos colectivos LGTBI porque
pode resultar simplista). Hai unha terminoloxia axeitada?

0 colectivo LGTBI claro que non se sente incluides (sic, non
€ unha gralla), gistame moito o termo “violencia patriarcal”
porque recolle todas as violencias, non so a de xénero ou a
machista. O termo “violencia de xénero” confunde porque
parece unha violencia dun xénero a outro, cando non ¢ asi.
E "violencia machista” so6 recolle a dun home hetero cara a
unha muller hetero; a lei reforza todo isto porque contempla
sO a violencia dentro da parella. Hai violencias patriarcais
exercidas de homes hetero cara a mulleres hetero, de pais a
fillas, deirmansairmas. “Violencia patriarcal’recolle ademais
as violencias racistas, o bullyng, a violencia entre bolleras, a
violencia entre homosexuais, a violencia entre trans, porque
ao final a raizde todas estas desigualdades ten que ver cunha
violencia patriarcal que fixo o mundo mais desigual e que ao
casar co capitalismo rebentounos.

E compatible unha educacién feminista cando nunha
custodia compartida unha das partes inculca valores
machistas? Para un neno, especialmente, son valores mais
“populares” e a figura da nai pode verse anulada.

Eu si que creo que é compatible, as crianzas absorben todo
e iso vai deixando pouso e semente. Ainda que semelle moi
bipolar (eu non estou de acordo coa custodia compartida por
ese mareo da criatura, agora estou aqui, 0 meu pai pensa
asi, a mina nai pensa por outro lado...). Pero compartir o que
pensamos e sentimos sempre deixa pouso e a longo prazo
sempre fai moito efecto. Hai que confiar moito nas crianzas,
non hai que ser tan desconfiados co que dicimos porque
creamos que non o van entender porque si que o entenden e
non son parvas. De feito, cando hai valores moi tradicionais
machistas nunlado equilibra que no outro lado haxa apertura,
liberdade, escoita activa, un cuestionamento permanente
dos valores tradicionais...

Que ferramentas debemos utilizar nas nosas
clases para axudar o alumnado tanto a vitimas
como a vitimarios de violencia na adolescencia,
que parece que cada vez é maior?

Haberia que revisarse moito a nivel persoal non so
como profes sendn tamén como persoas nas nosas
vidas, porgue iso transmitese despois sen querer as
e aos adolescentes coas que pasas ainda que sexa
unha hora de clase. Porque os teus valores, a tua
forma de estar no mundo, a tua enerxia trasladase.
Ferramentas hai unha morea nas redes pero a
revolucion non esta en aprender as ferramentas
senonen que tisaibas escoitar e trasladar preguntas
ao teu alumnado, incluso traballar cos vitimarios/as
para min é todo un reto, que non sexan expulsados
tres dias de clase, que con iso non se arranxa nada,
senon formular xeitos de que recofiezan os seus
erros, de como aprender a resolver conflitos doutro
xeito, aprender a pedir perddn. Arevolucion parte da
profa ou profe cando se achega ao alumnado.

Para ensinarlle ao alumnado, se non s6 doen os
golpes, que mais doe?

Doe unsilencio, doe unhaindiferenza, doe que non te
escoiten, que che digan “si, levas razon, pero...". Doe
gue traten de cargarche aresponsabilidade ati cando
aoutrapersoa tena, e que che digan que so é pola tua
culpa, "ti provocachesme porque ti es asi’, doe un
sorriso ironico cando estas falando nun ton de dor...
Son moitas cousas. Hoxe en dia todo o mundo non
pega pero si que todo mundo temos a capacidade
de chantaxear e manipular as persoas que queremos
sen ser conscientes ou sendo conscientes para obter
0 que gueremos e iso tamén doe moito.

Como cres que debemos ensinar aos e as
adolescentes que “non é non"?



Ensinarlles que “non é non” parte de ti como profe ou profa, eu digo que
non na mina vida e polo tanto intento explicarlles como fago eu comigo.
Buscar xeitos de aprender a por limites, hai moitas técnicas para
reeducar esa identidade violenta que nos aprenden dende pequenos.
Seria facer un reset e reacorparnos doutro xeito, lanzar mensaxes
dende outras oportunidades, é posible e importante para llo ensinar ao
alumnado.

Cales son os privilexios aos que os homes terian que renunciar?

Eu non tefio a férmula méaxica, cada home deberia de repensarse cales
son os seus privilexios. Non é o mesmo ser un home latino que europeo,
non é o mesmo ser cis que trans, non € o0 mesmo ser un home hetero,
cis, branco... Depende en que lugar esteas, como home teras que revisar
que privilexios tes. Eu sei falar dos meus, dos que eu renunciei como
branca e que intento traballar na mina superioridade coa mina parella,
que é salvadorefo. Vivin no Salvador e cando estou ali intento baixarme
dos meus privilexios como branca e como nai. As veces intento non
ocupar ese lugar de privilexio e se me sae enfadome comigo mesma,
mais o certo é que estou educada no fodido privilexio. Creo que deberia
revisarse cadaquén pero esta claro que o primeiro paso é baixar e
reconecelo. Unha vez que os reconezas o camino para decidir cales son
0s mais doados para comezar a perder é mais sinxelo. Pero o que si que
tefio claro é que se perde para ganar.

En que se senten presionados os homes no amor romantico?

A construcién do amor romantico é bastante atafegante para ambas
partes.(Falo de ambas porque falo de relacions mondgamas. No poliamor
inténtase de feito rachar co amor romantico). A parte masculina sente
moita presion no que lle din que ten que ser como home: protector,
coidador, ter que resolverlle todo & parella, salvala dos seus problemas,
das suas dependencias... e eu creo que é unha merda e ademais
colocanos nunha posicién de que tefien que ser ciumentos, posesivos,
porgue se non son calzonazos, maricons, é dicir, tamén hai unha presion
moi grande da identidade masculina e que espero que algun dia se poida
transformar e poflamos modelos de amor diferentes, tamén de xeito
publico pola via de crear outras narrativas.

A maioria dos homes e mulleres cando descobren o feminismo
quedan na superficie. Moitos dos nosos homes (parellas, amigos,
compaiieiros de sindicato...) cren que son feministas e que tefien
chegado a meta, cando a maioria das mulleres traballaristo custanos
a vida enteira. Cal cres que é o traballo diario que debemos facer
homes e mulleres para seguir revisandonos?

Claro!, é que cando ti descobres o feminismo atopas tamén un
discurso que te xustificaunhamorea de merdas e axente claro que por
iso queda na superficie, como en calquera outro discurso. E normal
que as persoas nos pofamos a etiqueta pero que despois haxa unhas
grandes incoherencias nas nosas vidas. Eu son feminista e son moi
incoherente con moitas cousas pero son unha ser humana finita e que
trata de ser o mais libre posible coas mifias incoherencias e as minas
contradiciéns. A clave é revisarse cada dia e non ter medo a recofiecer
as cagadas, que é unha das cousas que a xente nos custa mais, que
€ recofiecer sen pofier ningun pero. Non, hai que recofiecer que ti
exerciches violencia, exerciches chantaxe, exerciches o teu privilexio
e punto. Iso ten que ser un exercicio de honestidade e de humildade
todo o dia. Hai que revisarse a diario, sen descanso. E moi esgotador,
pero libera moito. Tamén hai que recofecer que hai xente que non
esta preparada, que non pode recofiecer ou que non quere recofiecer
os seus privilexios e haino que respectar ainda que sexa unha merda.

Vale, somos feministas, activistas, nais, compaiieiras, amigas...
Parece moi canso. Como debemos coidarnos? Como che gusta
coidarte?

E moi canso. Non sei como debemos coidarnos, estou nesa fase, en
xerundio. Non sei como coidarme, non sei como non exponerme tanto.
Non o sei. Quero aprendelo. Ademais é un dos retos que os feminismos
estan pofiendo sobre a mesa: o auto-coidado. Coidamos moito cara
fora pero non aprendemos a coidarnos a nés mesmas. Eu tefo que
coidarme moito mais para aguantar esta loita porque esta loita € moi
cansa e vou de incansable pola vida cando son finita e humana. E
as loitas dos cambios profundos son loitas longas e custosas. Tefio
gue coidarme moito mais e desconectar do mobil e das redes sociais
(cousa que deberiamos facer todas). Deberia desconectar de sair da
cidade e do escenario publico por uns dias. Pero ata que non o sinta
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como que non é unha imposicion nin sequera de min mesma. Non o lograrei
facer mentres siga cos “deberia” enriba. Quero facelo porque levo moito
tempo descoidandome e porque non quero que me pase factura este nivel
de estrés. Fago algunhas terapias, vou a unha psicéloga proxima cando tefio
crises de ansiedade... E vou buscar mais maneiras. Deberiamos coidarnos
todas porque estas loitas son complexas.

Nunha discusion de parella, cal é diferenza entre a negociacion e a
violencia?

As discusidns de parella deberian ser negociacion pura. Nas negociacions
chégase a acordos e as veces saber que hai cousas nas parellas que son
irresolubles, que hai n6s que xeran moito conflito e abrirnos ao conflito
custanos moito porque sae de xeito mais doado a violencia. A violencia
esta cando ti te sentes non escoitado, ninguneado, se sempre es a persoa
que cede, ou sempre es a persoa que propon falar porque hai algo que
provoca ruido de fondo. Iso € violento. A negociacion ten que ser horizontal
e como non se nos educa de xeito horizontal temos que reconstruirnos
e buscar novas formas de falar e de inventar novas posibilidades, novos
actos. Os maias propofian unha renovacion de votos porque as relaciéns
son revisables e hai que renegociar moitas cousas. Pero no amor as cousas
danse por feitas e non deberia ser asi, iso esgota e queima as persoas. Fai
falta moita escoita, s veces non escoitamos, sé oimos e queremos que o
outro cubra as nosas necesidades. Iso xera moito ruido e moito follén.

Como deberia ser ese amor noutros aspectos da vida? Refirome arelacion
do amor co poder: como nai, como profe...

Non sei como deberia ser o amor como nai, como “artivista’, como parella,
como filla, como irma, como amiga... 0 que si que sei é que é fundamental
escoitar. Aprender a escoitarme a min para aprender a escoitar aos e as
demais. E facer moitas preguntas, que ao mellor non todas tefien resposta.
Pero o importante € recofecer o lugar no que estas de privilexio en cada
momento e saber, humildemente e con honestidade, dicir as cousas. E
dificil chegar a ese punto de recofiecerse, o doado € a reaccion violenta,
responder forte, o doado é o “eu son asi e punto e non me movo do meu
lugar” pero é bastante san e liberador intentalo, querer rachar con este
paradigma.



cientificas con premio

Uxi Insua Lépez
PT no CEIP Pintor Antonio Fernandez, de Goian

Ala polo mes de febreiro de 2018 chegou informacién ao correo do cole
sobre a Il Edicion do concurso "Mi cientifica favorita“, organizado pola
comision de xénero do ICMAT (Instituto de Ciencias Matematicas). Trata-
se dun certame que pretende visibilizar a contribucién das mulleres &
ciencia e fomentar as vocacions cientificas entre os nenos e nenas.

O destinatario era 0 alumnado de 52 e 62 de Primaria. O traballo consistia
en indagar sobre a vida e obra de investigadoras e representar as suas
impresions en obras graficas orixinais. Dentro dos requisitos que se
pedian estaban o compartir e explicar o proxecto no centro, proponer
0 concurso na aula, desenvolver os materiais co alumnado e recibir e
difundir o libro entre o alumnado.

As titoras de 52 e 62 de Primaria, Mirta |. Misa Misa (que tamén é a direc-
tora do centro) e Marina Vidal Lorenzo, non dubidaron nin un momento
en apuntarse a esta aventura, que aproveitarian, ademais, para o pro-
xecto de centro deste curso, “Descubrimos e inventamos o0 mundo”.

A primeira alegria déronnola cando comunicaron que o noso centro, o
CEIP Pintor Antonio Fernandez de Goian-Tomifo, fora seleccionado entre
todos os que se presentaran. Os elixidos foron s6 25 en todo o Estado.

Despois desta xenial nova, o alumnado de 52 e 62 de Primaria puxose en
marcha para facer o traballo. O primeiro paso foi elaborar un listado con
mulleres cientificas, investigadoras, matematicas... Esta informacién
buscéarona tanto en libros da biblioteca do centro como en internet.

Como s6 se podian presentar un maximo de 3 traballos por curso,
houbo que facer unha seleccién. 0 alumnado de 62 de Primaria decidiu
traballar sobre as figuras de Rita Levi (1909-2012, cientifica italiana
especializada en neuroloxia e Premio Nobel de Medicina en 1986), Emmy
Noether (1882-1935, matematica e fisica xudia alema) e Africa Gonzalez,
madrilefa, catedratica da Universidade de Vigo e especialista en

inmunoloxia. Esta ultima visitou o propio centro e deunos unha charla
con motivo do Dia Internacional da Muller.

Pola sua vez, o alumnado de 52 de Primaria decantouse por Wangary
Maathai (1940-2011, bidloga e ecoloxista keniana, Premio Nobel da Paz
en 2004), Mary Jackson (1921-2005, a primeira muller de raza negra
enxefieira espacial) e por varias cientificas galegas, en concreto tres: a
astrofisica Begona Vila, a fisica Inmaculada Paz Andrade e a oceandgrafa
Angeles Vilarifio.

Tras a pescuda de informacion, o sequndo paso a dar foi decidir como ian
plasmar todo o investigado sobre as autoras elixidas dun xeito gréafico e
orixinal. Desta volta non valia facer unha redaccion ou algo escrito, habia
que pofer aimaxinacion e a creatividade a funcionar. E asi o fixeron.

Debuxaron, confeccionaron murais e ata fixeron que ao abrirse unha
caixa de folios se amosase a biografia das cientificas galegas. Foron dias
de investigacion, esforzo e moitailusion.

0 ultimo paso era enviar todos os traballos en formado dixital, polo que
houbo que tirar moitas fotos de todos eles e logo elixir as que mellor
estaban e representaban aquilo que os alumnos e alumnas querian amo-
sar. Despois disto, tocaba agardar e confiar en que elixisen algun dos
traballos enviados.

Hai uns dias chegou ao correo do cole unha mensaxe que nos encheu de
alegria a toda a comunidade, pero especialmente ao alumnado de 52 e 62
de Primaria e as suas titoras. Tres dos traballos enviados foran finalmen-
te seleccionados para formar parte do libro Mi cientifica favorita. O resto
levou unha mencion especial, xa que que non podian publicalos todos.
0 subidon foi enorme, a satisfaccién tamén e todas as persoas que se
implicaron na aventura tefien claro que o esforzo mereceu a pena.
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a radio escolar como
ferramenta educativa

limiar

Nestas lifas imos presentar a experiencia educativa de radio escolar
levada adiante entre o CPI Plurilinglie Virxe da Cela e o Laboratorio de
Radio.

Lucia Abarrategui e Sergio Pascual (Laboratorio de Radio), especia-
lizados no medio radiofénico, propuxéronnos realizar un obradoiro
orientado ao podcast. Tratabase de desenvolver a competencia co-
municativa do alumnado dende un punto de vista competencial cun
sentido practico e funcional. Alén disto, propiciaba entender a radio,
ademais de como un medio de comunicacion tradicional, cun enfoque
emerxente dende o punto de vista tecnoldxico.

Vendo o impacto da actividade no alumnado e no centro decidimos dar-
lle continuidade, xa que consideramos que a radio fomenta as habilida-
des comunicativas, supon unha fonte de motivacion para o alumnado e
permite traballar calquera tematica dunha forma divertida, didactica e
cooperativa.
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Lucia Abarrategui
Comunicadora e cofundadora do Laboratorio de Radio
lu.aba@hotmail.com

Sergio Pascual
Xornalista e cofundador do Laboratorio de Radio
sergiopascual29@gmail.com

M2 del Camino Pereiro Gonzalez
Mestra de Ed. Primaria no CPI Plurilingtie Virxe da Cela
pereirogonzalez@edu.xunta.es

desenvolvemento

Deste xeito, comezou a andaina dun proxecto que xa leva desenvolvén-
dose cinco cursos escolares con resultados significativos. A devandita
actividade ten lugar en horas lectivas, normalmente dentro das areas
linglisticas. Na actualidade son obradoiros quincenais nos diferentes
cursos de Ed. Primaria e en 12de Educacion Secundaria Obrigatoria do
CPIVirxe da Cela de Monfero. Emporiso, aradio tamén esté presente en
actuacions especificas vencelladas a conmemoracions e actividades
de centro. Ademais, erixese como unha ferramenta de utilidade para
establecer sinerxias cos proxectos integrais do colexio e con temati-
cas de relevancia contextual e social, nas que o numero de aulas parti-
cipantes ampliase.

Nesta actividade radiofénica, primase a investigacion, a creatividade
e a redaccion, seguindo o proceso comun na producion de contidos
radiofonicos. Este proceso vai desde a practica de técnicas vocais, pa-
sando pola documentacién e creacion do guion, ata a propia gravacion
do programa. Desta forma, o proceso de producién adquire valor en si
mesmo sen deixar de lado os aspectos técnicos e de posproducion.
Este proceso fomenta o espirito critico, o traballo en equipo, a toma
de decisidns e a capacidade para cribar ainformacion; aspectos claves
para a participacion activa e cidada. Alén disto, o resultado tamén ten
a sUa importancia, xa que completa o proceso e o obxectivo da acti-
vidade. Por iso, en moitas ocasiéns, gravanse programas en directo,
abertos @ comunidade educativa do CPI Virxe da Cela.



Os destinatarios principais son as rapazas e rapaces como
creadores da suUa propia aprendizaxe. Pero isto non quita que
profesorado, familias e comunidade tamén sexan protagonis-
tas, ao participar activamente das actuaciéns. O profesora-
do, ao formar parte do desenvolvemento dunha metodoloxia
innovadora que fomenta a cooperacion e o desenvolvemento
de aprendizaxes contextualizadas e con repercusién directa
no medio. As familias e a comunidade, ao ser parte activa das
propostas.

Asi, falamos de produciéns onde a participacion das familias é
unha dinamica constante, por exemplo, a modo de entrevistas.
Ademais, empregamos a radio na creacion de tecidos interxe-
racionais, elaborando contidos con vecifos e vecifas da zona
como un xeito de conectar a escola coa comunidade.

As propostas xiran arredor de tematicas sociais e de elemen-
tos culturais de primeira orde: proxectos de centro relaciona-
dos coa identidade cultural, tematicas vencelladas coa litera-
tura destinadas & dinamizacion da biblioteca, contidos sobre
a igualdade de oportunidades, atencién a procesos de desen-
volvemento do medio rural, afondamento na divulgacion cien-
tifica, tratamento de temas de cooperacion e de voluntariado,
entre outros.

Ademais, priorizase o tratamento das diferentes fases do traballo radiofénico
desde un punto de vista cooperativo, onde cada persoa participante adquire un
papel significativo. Esa responsabilidade e autonomia no traballo supén a supe-
racién das dificultades desde o esforzo compartido. O traballo coa linguaxe ra-
diofénica resulta unha oportunidade para pofier en relacion ao alumnado co son:
a musica, os efectos, a voz e mesmo o silencio. Isto implica un reto cognitivo,
creativo e imaxinativo que presenta ao alumnado outro xeito de crear e aprender,
mais ala da imaxe.

A inclusion da radio na escola fai que os cofiecementos curriculares adquiran
sentido practico e funcional. E dicir, permitenos traballar habilidades, actitudes
e destrezas propias da vida diaria.

Centrandonos na redaccién propia dos elementos curriculares, destacar que o
medio radio esta intimamente relacionado con todas as areas linguisticas e favo-
rece o seu tratamento integral. Nesta lifia, tamén ten relacion con outras areas
do curriculo, por exemplo: ciencias naturais e ciencias sociais, porque permite
abordar os elementos do contexto e pofier os elementos naturais en valor, algo
necesario e imprescindible. Por outra banda, desenvolve o razoamento loxico
propio das matematicas: gravar un programa non é soamente coller un papel, re-
dactado e lelo, tes que establecer unha orde de secuencias. E dicir, esixe deter-
minar que queremos facer e como o imos facer. Cada quen ten unha responsabili-
dade, tanto individual coma colectiva e isto € propio da resolucion de problemas.



0 seu impacto dende o ambito competencial estad sobre
todo relacionado coa capacidade de aprender a aprender,
a autonomia e iniciativa persoal e o espirito emprendedor:
“eu quero facer algo, pofiome este obxectivo e son capaz de
facelo”.

Ademais, favorece a adquisicidén de valores sociais e civi-
cos e o desenvolvemento do sentido da identidade ao ser
constante a colaboracion entre familias, comunidade e
outros sectores sociais. Adquire asi, funcionalidade como
ferramenta educativa: sentido practico, valor, utilidade, in-
terrelacion das aprendizaxes, etc. Polo tanto, estamos ante
un elemento de difusidn cultural, xa que con ela coflecemos
arealidade, os codigos propios do medio, usos linguisticos,
efectos sonoros, andlise comprensiva das emisions ou
mesmo, aimportancia da escoita activa.

Dende a perspectiva de ferramenta educativa, o cofece-
mento da mesma e a lectura critica da sua evolucién, po-
sibilita achegarnos a realidade e potenciar a capacidade de
escoita e de expresién no alumnado, o desenvolvemento
das diferentes intelixencias e a atencion a diversidade a
partir das potencialidades tanto individuais como grupais.

En definitiva, a radio, mais ala de ser unha ferramenta de
utilidade para alcanzar aprendizaxes significativas, consti-
tuese coma unha canle de difusion para as actividades que
se desenvolven na escola pero tamén para pofier en rela-
cion & escola con toda a comunidade.

repercusion

A través desta actividade vemos como o CPI Virxe da Cela
é capaz de adaptar a sUa cultura aos intereses e necesi-
dades dun alumnado que, cada vez mais, demanda cone-
Xion coa realidade e ser o verdadeiro protagonista da sua
aprendizaxe. Desde o punto de vista social, as tematicas
tratadas permitennos ser conscientes do contexto no que
vivimos, da necesidade de dinamizar tanto social como
culturalmente a contorna, de realizar unha posta en valor
da experiencia de vida, da sabedoria e a riqueza da nosa
identidade cultural empregando recursos reais.

Desde a radio, promoévese a cooperacion e 0s procesos
inclusivos de calidade que nos permiten cofecer distintas
realidades. Con esta ferramenta, somos capaces de ver
que calquera cousa é posible, que aradio brinda novas ex-
periencias e que podemos facer da cousa mais pequena
unha vivencia emocional. Todos estes son aspectos fun-
damentais xa que unha clase non é s6 un temario, un libro
de texto ou unha leccion maxistral. Unha clase é tamén
aprender co corazon, co noso e co dos demais. Todos os
podcasts desta experiencia radiofénica levada adiante no
CPI Virxe da Cela pédense escoitar nesta ligazon:

http://radioitinerantecreativa.blogspot.com.es/p/cpi-
virxe-da-cela-ii.html



breve historia dos
encontros de centros
para unha convivencia positiva

Sonia Fernandez Casal

Os Encontros de Centros para unha Conviven-
cia Positiva, que celebraron este mes de abril a
sla sexta edicion, son unhas xornadas entre di-
ferentes centros educativos de educacion Se-
cundaria que tenen instauradas estratexias de
xestién pacifica de conflitos, como servizos de
mediacion escolar ou alumnado axudante.

Desde o | Primeiro Encontro (Negreira, 2013)
buscase a formacion e a posta en comun de ex-
periencias para alumnado, profesorado e fami-
lias, sendo os seus obxectivos iniciais:

1.Crear unha rede de apoio entre centros esco-
lares para o intercambio de experiencias, e a
elaboracion e o desenvolvemento de proxectos
integrais de cultura de paz.

2.Procurar a formacion e o intercambio de ex-
periencias entre o alumnado e o profesorado
participantes.

3.Implantar, nos centros participantes, ferra-
mentas organizativas para a xestién pacifica de
conflitos e para a construcién dunha conviven-
cia escolar positiva que ofreza maior protago-
nismo ao alumnado.

4.Formar, asesorar e divulgar materiais necesa-
rios, desde unha perspectiva de traballo entre

iguais, aos centros que desexan implantar novas estra-
texias de xestién dos conflitos.

Desde os lll Encontros (Vilagarcia de Arousa, 2016), dedi-
cados integramente a Coeducacién como ferramenta edu-
cativa a prol dunha convivencia positiva, engadense como
obxectivos:

5.Introducir a perspectiva de xénero nas estratexias de
prevencion e resolucion de conflitos entre iguais nos cen-
tros educativos.

6.Intercambio de experiencias a prol da coeducacion nos
centros participantes.

7.Formacion en igualdade entre homes e mulleres do
alumnado mediador.

Esta rede de centros esta formada, de xeito informal, por
aproximadamente vinte centros de toda Galicia, ainda que
0 maior numero de centros participantes son da provincia
da Corufa e Pontevedra. Nas xornadas participan arredor
de 100 persoas entre profesorado (aproximadamente 40)
e alumnado (arredor de 60), tendo sido a participacion das
familias intermitente na breve historia dos Encontros.

Na actualidade, hai unha demanda crecente de centros
que desexan participar nestas xornadas, non sendo ca-
paces de satisfacela por dificultades organizativas e or-
zamentarias. Porén, a vocacion destes Encontros é tanto
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consolidar os espazos de aprendizaxe e intercambio de
experiencias, como espallar as estratexias que consi-
deramos mais valiosas polo maior numero posible de
centros do pais.

Os VI Encontros de Centros por unha Convivencia Posi-
tiva celebrados no IES Plurilinglie Fontexeria o venres
20 e sabado 21 de abril, baixo o lema “Muros emocion@”,
contaron con charlas e obradoiros para alumnado e
profesorado, asi coma un debate cunha psico6loga es-
pecializada en adolescencia, para as familias, co titulo
“Puberdade e adolescencia: roles familiares desde a
perspectiva de xénero”.

A charla inaugural, a cargo de Olga Volha Dzeviatnikava,
coordinadora pedagoxica de “El jardin de junio”, titula-
da “Como nos cambian as palabras que eleximos: a lin-
guaxe positiva na educacién”, presentou os resultados
da investigacion do equipo de Luis Castellanos sobre o
emprego da “linguaxe positiva’, asi coma a experiencia
desenvolvida nun centro educativo madrilefo. Serviu-
nos de introducién a un temano que sen dubida cumpri-
ré sequir afondando.

A xornada do venres rematou coa presentacion de cinco
experiencias de centros educativos, nos que o protago-
nismo recaeu sobre o alumnado encargado de explicar
dinamicas de mediacion e igualdade nas que participan
no seu centro.

A xornada do sabado, de manan, dividiuse, como vén
sendo habitual, en obradoiros para alumnado e para
profesorado diferentes.

0 alumnado participou no obradoiro “Cibermentorias:
apoio entre iguais para a mellora da convivencia nas
redes sociais en centros escolares”, impartido por Ja-
vier Garcia Barreiro. Compre sinalar que a atencion as
relacions nas redes sociais vén sendo unha constante
nestes encontros, xa que resulta evidente como tenen
modificado as dinamicas de relacién entre as persoas e

como influen directamente na convivencia nos centros
educativos.

0 alumnado participou, asemade, nos obradoiros “No-
vas masculinidades” e “As relacions de poder nas aulas
desde a perspectiva de xénero”, desenvolvidos res-
pectivamente por Ramén Torrente, para os alumnos,
e Maria Fidalgo e Mar Cendon, para as alumnas. Con
esta dinamica buscouse exemplificar a potencialidade
de reflexionar con alumnas e alumnos, separados por
sexos, sobre a socializacién de xénero e o sexismo xa
interiorizado na adolescencia. No IES Fontexeria léva-
se traballando catro anos con este tipo de obradoiros
como complemento a outras actividades coeducati-
vas, valorandose moi positivamente tanto por parte do
alumnado coma do profesorado. As actividades desti-
nadas & adolescencia remataron cunha “Dinamica para
crear grupos de apoio entre o alumnado”, a cargo de
Juan Bonome.

O profesorado, pola sua banda, participou no obradoi-
ro “Ferramentas practicas para o coidado da comu-
nicacion e a convivencia nas aulas”, desenvolvido por
Juan Manuel Fieira e nas charlas “O uso dos tempos
educativos”, a cargo de Carme Moran e “A formacion da
personalidade de alumnas e alumnos en internet”, de
Guillermo Céanovas.

Coémpre salientar a consolidacion que estes VI Encon-
tros supuxeron dunha iniciativa sorprendente que bo-
tou a andar hai seis anos sen saber ata onde poderia
chegar. O feito de que cada ano un centro educativo
diferente asuma organizar de xeito auténomo, en cola-
boracién cos demais centros da “rede”, uns encontros
asi de ambiciosos, demostra que as compensacions
son grandes: do contacto con outros centros educati-
vos, das relacions que se van tecendo entre profesora-
do e alumnado de toda a xeografia galega, xurden azos
paraseguiraprocurar que as escolas e institutos sexan
tamen espazos de aprendizaxe da xestion emocional, a
convivencia positiva e as gafias de vivir en igualdade.
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Ensinanos o profesor Antén Costa na stia imprescindibel Historia da educacion
e da cultura en Galicia (2004) que o franquismo, facendo pé na sua posicién de
forza como bando vencedor dunha guerra, tivo especial empefio en intervir no
sistema educativo, levando a cabo varias operacidns simultaneas con resultados
pouco menos que estarrecedores.

En primeiro lugar, practicou unha depuracion represiva do corpo docente, que,
en forma de sancidns, suspensions, traslados forzosos, destitucions e ceses,
afectou nada menos que a un de cada catro mestres e mestras na Galiza e que,
levando a violencia institucional ao grao maximo, segou ademais a vida de se-
tenta deles, entre os que cabe lembrar Victor Fraiz Villanueva, German Adrio,
Eugenio Carré Naya, Xoan Garcia Niebla, Luis Rastrollo, Xacinto Santiago ou a
mestra de Monelos Mercedes Romero Abella. O franquismo responsabilizaba o
conxunto do corpo docente que exercera durante a Republica de xogar un pa-
pel “revolucionario”, na medida en que difundira desde as aulas pautas, ansias e
ideais de emancipacién individual, social e ideoldxica que chocaban frontalmen-
te coa defensa dos “valores tradicionais” (enténdase reaccionarios).

En segundo lugar, o franquismo modificou de plano a funcion ultima do sistema
educativo no seu conxunto, destinado a partir de entén e practicamente ata a
reforma do ministro Villar Palasi(1970), a ofrecer en Enciclopedias e Catecismos
unha formacidn rancia, limitada por toda caste de censuras e pedagoxicamente
pésima, pero valida en definitiva como ferramenta de adoutrinamento militaris-
ta, espafiolista e confesional. Non é casual, neste sentido, que as aulas estive-
sen presididas a partir de entdn por duas imaxes icénicas ben significativas: o
crucifixo e o retrato do Generalisimo. Tampouco o é que o idioma galego estive-
se proscrito das aulas e que houbese castigos e humillacions para o alumnado
gue 0 empregase mesmo de xeito espontaneo.
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En terceiro lugar, o franquismo impuxo un modelo vertical e auto-
ritario na educacidn, tanto dentro da aula sobre o alumnado, re-
correndo acotio aos castigos fisicos e a violencia psiquica, como
nos propios centros entre o profesorado, aplicando un modelo
xerarquizado de obediencia debida e facendo funcionar o servizo
de Inspeccion educativa como unha sorte de “policia” a caza da di-
sidencia docente, mesmo que esta fose unicamente “pedagoxica’.

E, finalmente, coa sUainnata aversion a todo cambio, o franquis-
mo supuxo un freo durante décadas ao proceso de extension
universal da educacion, de maneira que vinte anos despois de
comezada a guerra civil a escolarizacion de menifios e meninas
entre os 6 e os 11anos de idade non pasaba do 70% do total.

Hai moitas fontes das que extraer informacions que corroboren o
retrato da escola franquista que, en apertada sintese, acabamos
de ofrecer, mais non debe de ser a mais empregada delas habi-
tualmente a producion poética. Acontece, porén, que nos versos
galegos dalguns autores e autoras poden atoparse, coa forza ex-
presiva que so a poesia lle € dado conferir, vividos e elocuentes
testemunos sobre aquel sistema educativo. As lifas que seqguen
son un convite a mergullarse nalguns deses textos.
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0 xornalista e poeta Manuel Alvarez Torneiro (A
Corufa, 1932) deixou no poema “Aula de posgue-
rra” un retrato moi representativo das pésimas
condicions materiais das aulas que frecuentou
na sua infancia, dos castigos humillantes que se
perpetraban e do marcado nesgo ideol6xico da
educacién que se recibia nelas:

Soaba unha pingueira nunha tina de cinc,
ali, onde contaban a Historia conveniente.

E chovia nos verbos, naquel nove entre cinco.
e a taboa do oito era outra mentira tan exacta;
e era outra mentira o mapa da parede
sen o rio da aldea.

Chovia nos vacios das férmulas e as frases,
na maiia de zotal e tinta fria.

E ali alguén sofiou barricadas de estampas,
Cérpatos de ningures,
petos cheos de amoras, un brinco endomingado,
a satde do seixo e o pentagrama
para fuxir dun mundo de aligaciéns e angulos,
da mosca verdiazul do mediodia.

Soaba unha pingueira nunha tina de cinc.
¢Onde resiste
quen foi pasquin de rebelién e escandalo?
JEn que tenda de praza-patrimonio
vende sedas, ou vifio, ou minte con megafono?
¢Onde é materia para un himno?

JFervor de que océano ou alcoba?

¢Onde home de proveito? ;Que guarismo?
E un dia fundaron o castigo:
requisaron a luz nos seus depdsitos,
as estrelas de lata, os acopios de mica,
algo do mar en sofios outorgado
e puxeron a primeira inocencia contra a parede,
contra o mapa das patrias sen patria,
sen o rio da aldea.
Soaba unha pingueira nunha tina de cinc.
Comezaba o inverno

a durar media vida.

Noutro poemario do mesmo autor, titulado
Epicentro, hai un apartado denominado “As
raices insomnes” que contén o poema “Tem-
po de miseria”. O retrato que nel se ofrece
dese periodo historico alude mediante lGcidas
imaxes a algunhas das pautas empregadas na
escola franquista, como o adoutrinamento
politico e relixioso, a rixidez metodoldxica no
ensino das materias e a total ausencia de con-
tidos relacionados coarealidade mais préxima
do alumnado, como a xeografica:

A mentira no caderno azul
vencido.
Catro e mais catro oito, a duras penas
A usurpacién dun rio.
Con flores a Maria

por aquel maio sempre desamandonos [...]

Tamén Xosé Vazquez Pintor (Melide, 1946) incluiu
no seu libro Banzados (2001) un poema no que se
estabelece un oportuno contraste entre a intensa
experiencia vital directa de conecemento do mar
nunha visita na compafa do pai desde a aldea &
cidade da Corufa e as aprendizaxes memoristi-
cas, repetitivas, frias e descontextualizadas que lle
ofrecia o mestre franquista na escola, premiadas
algunhas veces con algun que outro complemento
alimenticio ou vitaminico que contribuia a paliar a
penuria xeral dos fogares. Tamén se alude nos ver-
s0s ao silenciamento, por mor do medo, das curio-
sidades intelectuais que o alumnado podia sentir,
dado o clima de autoritarismo e distanciamento
implantado na relacion entre mestres/as e discen-
tes:

Lembro a primeira vez que ollei o mar sen as follas
de tantas paxinas que habia que saber sempre
nas mafias de outono cando chove ou venta en serio
e un don el mandabanos sair de viaxe triste
para navegar os centimetros de palabras
no mapamundi, a bordo da varifia de bido:
escarregat categat e sun gran bel pequeno
bel e ao norde oghost e mar de kara, de barents...
E o Mar do Orzan pelexaba en xogo cos tranvias
de Rubine: chaf, rompendo as bocas dos rapaces
da aldea para os retratos da época sen guerra
que era toda azul e arrecendente a latas, bombos
de sardifias, leite de muifio, queixo de goma,
que nos daban abasto despois que o douro nace
nos picos de urbién na provincia de soria e pasa...
ata chegar ao atlantico... ;e non rebenta o mar

con tanta auga? —-pensabamos todos en silenciol...]



0 recurso aos castigos fisicos sobre o alumnado foi
frecuentisimo, dando por bo o vetusto principio anti-
pedagoxico de “la letra con sangre entra”. Ainda mais
ferinte e traumatico resultaba, porén, ese distancia-
mento corporativo, moitas veces socialmente elitista,
e esa frialdade no trato humano que moitos docentes
practicaron. Manuel Maria, neste sentido, en“Poema en
carne viva" de Morrendo a cada intre, deixounos versos
elocuentes como estes:

[...] Odio fondamente 6s catedraticos
enlevitados e serios que tefien

un recendo de arqueoloxia artificial e rutinaria [...]

Ese nesqo intelectualmente castrador que tifa o en-
sino na escola de Franco, alérxico a todo espirito cri-
tico, a toda analise desmitificadora e a toda incursion
polas marxes heterodoxas do pensamento, foireflec-
tido con rotunda potencia polo poeta Fiz Vergara Vila-
rifio (Louzara-Samos,1953-1997) nos primeiros versos do
seu emblematico poema “Hai que vivir”

~

Eu nacin
un dia calqueira.
Un domingo bautizaronme:
catélico,
apostélico,
romano.
Logo botei a camifiar.
Fun & escola.
Os mestres

ensindronme certas cousas:

compre ser
obedente,
conformista,
dobregado
e
mais...
Os mestres

non me ensinaron
o significado da verba probeza,

tiven que aprendelo eu
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sintindoo,
sufrindoo,
levandoo infundido
nos meus 6sos moles de neno,
roendo un xugo de miserias
hora tras hora,
dia tras dia.
Os mestres
non me ensinaron
que por riba de nés todos
hai outros
que nos van zoupando
cal se fésemos
bestos de carga.
Os mestres
non me ensifiaron nada.
Tiven que ser eu
quen se entrollase
contra a realidade

tristeira e abraiante [...].
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Especial responsabilidade nese nesgo opre-
sivo e intolerante da escola franquista tifiao
a abafante presenza da dogmatica catodlica,
espallada en todo tipo de ritos durante o ca-
lendario escolar e presente en todos os con-
tidos e actividades, como testemuna Fermin
Bouza Alvarez (Compostela, 1940-Madrid,
2016) nun dos poemas do seu libro Labirinto
de inverno (1990):

unha aula de inverno nas idades perdidas
nos tempos que deixaron o caer dunha gota
nas revoltas da alma unha tarde de lobos
na cidade de pedra e o silencio esvarando
nas preguntas do frio nos seus ocos
con lamas que son xeos na cidade que dorme
cunha sotana que lle cobre a alma
o corazén batido nos estrondos
memoria dos invernos polas ruas vacias
unha témera historia de cardenais e estatuas
imperdoable olor a pés de santo
ollos coma silencios podrecidos na chuvia
a turba lingua dunha cobra bébeda
empapuzada de veneno e mofo
inesquecibles flores hiimidas

na Ferradura que rexorde dos invernos de auga.

Por outra banda, a escola de Franco enxalza-
ba unha determinada visién providencialista
e imperial da historia de Espafa, ocultando
adrede, terxiversando sen pudor ou facendo
escario descualificador sen posibel dereito a
réplica de varias correntes politicas, feitos his-
toricos, entidades e reivindicacions que non
encaixaban no seu molde politico-ideoloxico
predefinido. Por iso Salvador Garcia-Bodano
(Teis, 1935), no poema “Identidade”, chaman-
do & necesaria recuperacion comunal do pais,
convidarianos deste xeito:

(..) Perguntade nas escolas todas

por esquencidos silabarios (...)

A represion linglistica e o espallamento de
pautas diglésicas e de prexuizos contra o ga-
lego foi unha constante da escola franquista.
Poetizou Antén Tovar (Rairiz da Veiga, 1921-
Ourense, 2004) en “Lingua que rexeitaron
meus pais”, do seu libro Calados esconxuros,
por exemplo:

(...) Borraran os letreiros dos camifios
cos ben amados nomes das antergas vilas,
dos silabarios das escolas algareiras
borraron o cantar humilde e puro

da lingua popular (...).

E Manuel Rivas (A Corufia, 1957), no poema “Fone-
ma", denunciou con tenra ironia o intento dalguns
mestres de erradicar no seu alumnado xa non so a
lingua de noso sen6n tamén a fonética propia dal-
gunhas falas galegas, nun contexto de “alleidade”
xeral dos contidos que tifian cabida nas aulas:

Do mais alé da gorxa,
dun profundo e misterioso fol,
saiannos sons que debiamos matar.
Repitan, dicia o mestre:
Los pajaros de Guadalajara tienen la garganta llena
de trigo.
Pero Lolo o do Rito dicia que
Los pajaros de Juadalagara tienen la jarjanta llena
de trijo
e o mestre daballe un pao.
A min custoume algtn traballo dicir sen respirar
que habia plantas monocotiledéneas
pero non din sabido de que familia era,
se é que a tifia,

o0 toxo que douraba os montes de Galicia.

Os enfoques patriarcais e machistas, por ultimo,
tamén presidiron a escola franquista. A sociéloga
e traballadora social Luz Campello (Labrada, Gui-
tiriz, 1966) danos testemurio disto no libro Inven-
tario do prohibido (2015), cando escribe:



Al

Repasas de memoria o inventario do prohibido

como quen repasa unha caligrafia
nun caderno Rubio da infancia
un punteado de letras, un sensair das lifias
no pulso do grafito
amestrar a man, dobregar os dedos, amansar o lapis
nas xemas diminutas
todo ben preciso pola ringleira definida
someter o conxunto ao milimetro
como quen somete a carne para que non reborde
mais do permitido
que non deturpe a indecencia a tua valia
que nos se mollen os beizos, nin se afrouxe o embigo
ao abeiro da tua saia
que non che medre a barriga por unha falta
que a letra con sangue entra
que non se desdobre o pano inmaculado
féra da cuadricula
que ninguén saiba que decorres cos teus dedos
territorios
que che son negados

que non se pronuncien os peitos, nin abale o desexo

que o tridngulo sexa sempre equilatero
que non se revele a cintura, nin agrome un lexema
de cadeira
que non se abran as pernas, nin a cona
que o sangrado do teu menstruo non se vexa
que a tda vaxina non se converta nun visado schenghen
no teu pasaporte a pais ningtin
que non se levante un murmurio, nin unha braga no tendal

nada... (...)

O cumulo de caracteristicas que vimos resumindo
fixeron da escola franquista, en definitiva, un lugar
nada acolledor, triste e pouco propicio para experi-
mentar a ledicia de aprender. Por iso Celso Emilio
Ferreiro (1912-1979), no poema “El hermoso rostro del
pais”, inserido en Viaxe ao pais dos ananos, sinalaria:

A mifia terra é soave, solermifia,
pro, nos ollos dos menifios
que van a escola nas maiias frias,

hai unha tristura antiga.

No mesmo sentido, Xulio L. Valcarcel
(Romean, 1953), en Solaina de ausencia
(1987), evocaria:

Ameite
en humidas escolas

de postguerra,

tristes como os teus ollos.

Dirixindose a un publico lector infan-
til, o xa citado Manuel Maria acertaria a
resumir no poema “Escola” de As ruas
do vento ceibe moitos dos “males” dese
sistema educativo consagrado durante
a ditadura:

A mifia escola é moi grande,
destaca entre os edificios.
Segun di o director

ten moitos e bos servicios.

E de construci6n recente
e semella unha colmea.
Vista por féra parece

mais que escola, unha cadea.



Esta feita de cemento, (...) Estou a estudiare, amigos,

non ten pedra ou canteria. A forma de sere un home.
jMais que construcién galega Estou a estudiare sempre
semella de Andalucia! libros, xentes, bosques, montes.

Eu son un burro completo.

. Confeso que non sei nada.
Ten moitas mestras e mestres q

- . Estou pasmado ante todo.
i un alumnado escesivo.

. i Sintome estrafio e moi lonxe (...).
0 ensino non é bon

iPenso mais ben que é cativo! ; i o L
Esas “aprendizaxes alternativas” no ambito da

escola, dos institutos ou da Universidade in-
cluian unha variabel combinacion de espertares
sentimentais e contacto conideoloxias clandes-
moi tristeiro papel fan: tinas, prohibidas e reprimidas, en todo caso si-
nénimas da liberdade e da xustiza que se botaba
en falta. O testemufio poético de Pilar Pallarés
e falan en castelan! (Culleredo, 1957), co que imos por remate a estas

lifas, déixanolo ben claro. No seu libro Entre lus-

co e fusco (1980) escribiu efectivamente, nesta
Non me gusta a mifia escola, perspectiva:

A maior parte dos mestres

inada ensinan de Galicia

nela todo me é estrano.

iEu son un neno galego
De repente

e non un americano...! . .
faiseme extrafiisimo o teu nome,

o teu nome escrito nun pupitre,

X esas silabas mortas
: Asi as cousas, a procura de fontes alter-
nativas de saber e informacion e o autodi-
dactismo, por mais que resultasen difici- entra raias, pombas, unha mosca,
les no contexto epocal, abesullaronse en

non poucos casos como remedio eficaz.

Edlicios do Castro Asi 0 pon de manifesto Bernardino Graiia
ma (Cangas do Morrazo, 1932) en Poema do

home que quixo vivir(1958) cando sinala:

cravadas a madeira

unha estrela, un rosto, o martelo e a fouce.




trala pista apaixonante de
margot sponer

EXIL

0 profesor e catedratico de francés na USC Antén Figueroa, autor de ensaios de teoria lite-
raria e sobre relacions interculturais tan relevantes como Diglosia e texto; Lecturas alleas;
Nacidn, Literatura, Identidade e Ideoloxia e Autonomia no campo literario, ofrécenos da man
de Ediciéns Laiovento, baixo o titulo de Margot Sponer. Do galego antigo ds fronteiras da re-
sistencia, un libro moi singular e meritorio que resgata do esquecemento a figura desta pro-
fesora berlinesa moi vinculada nun momento dado da sua traxectoria vital e intelectual a
nosa Terra.

Activa investigadora e docente no periodo 1927-1933 do "Romanisches Seminar” de Berlin e
autora dunha tese pioneira sobre a lingua galega elaborada a partir de 1926 e presentada na
Friedich-Wilhellms-Universitat en 1935 baixo o titulo de Altgalizische Urkunden (Documentos
antigos de Galicia na version parcial que dela publicou en 1934 o Anuari de L'Oficina Romanica
de Linguistica i Literatura de Barcelona), Margot Sponer, que naceu en 1898, significouse na
resistencia contra o nazismo na Universidade alema a partir de 1933.

Comezada a guerra civil en Espafa, Margot non desimulou a sUia antipatia cara aos docentes
e lectores hispanos enviados por Falange as aulas berlinesas (Teodosio Noeli, Celia Gimé-
nez...), ocupados, entre outros pracidos mesteres, en traducir para aleman os discursos de
José Antonio Primo de Rivera e en recadar informacion policial sobre os republicanos espa-
fois exiliados. Vixiada pola Gestapo desde moi cedo, Margot axudaria outras persoas perse-
guidas polos nazis, algunhas delas xudias, e enviaria cartos e alimentos a varios presos en
campos de concentracion, como o francés Bernard Morey. En outubro de 1942, acabou sen-
do expulsada definitivamente da docencia e morreu a mans de tres integrantes das SS o 27
de abril de 1945, poucos dias antes da definitiva rendicién de Alemafa na 22 Guerra Mundial.

Sobre ela existian traballos biogréaficos previos debidos & sta propia irma, Hertha Sponer, e &
especialista en historia da ciencia Annete Vogt, mais o ensaio de Anton Figueroa acrescen-
ta moita informacién sobre o relacionamento de Margot con varios nucleos intelectuais de
relevancia na Peninsula ibérica nos anos 20 e 30: o Centro de Estudios Histéricos de Madrid,
dirixido por Ramon Menéndez Pidal; o grupo da revista salmantina El Estudiante (1925); e,

-

sobre todo, os intelectuais que animaban o Semi-
nario de Estudos Galegos, encabezados por Vicente
Risco. Froito deste ultimo relacionamento € a cola-
boracién de Margot co boletin Nos no seu numero 37
(1927), co traballo “Algunhas notas dos meus estudos
de filoloxia galega”.

En realidade, Margot estivo en Galiza unha soa vez,
durante o veran de 1926. Traballou nos arquivos de
varias cidades (A Corufa, Ourense, Santiago, Pon-
tevedra e Lugo), contactou con eruditos como Pé-
rez Constanti ou Casto Sampedro e fixo recollida
de materiais dialectoloxicos en terras do Cebreiro
(materiais que, infelizmente, acabarian perdéndose
despois da sUa traxica morte).

Con posterioridade & sua estadia en terras galegas,
as suas relacions en Berlin co xornalista Felipe Fer-
nandez Armesto (daquela situado ideoloxicamente
na orbita progresista), co galeguista Lois Tobio e co
Vicente Risco que escribia na capital alema as paxi-
nas do seu controvertido Mitteleuropa permitirianlle
a Margot non perder contacto co devir galego nese
intenso periodo.

O libro de Anton Figueroa adquire, sen lugar a du-
bidas, a traza dunha merecedisima e oportuna ho-
menaxe postuma a filéloga alema que tanto amou o
noso idioma e que viviu libre e insubmisa fronte ao
horror nazi ata o final.

para ler
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novas entregas da
“biblioteca de pedagoxia’

)

da editora kalandraka

En competentisimas traducions para o galego desde o francés, debidas a Henrique
Harguindey, e con esclarecedoras e oportunas notas del propio e do director da co-
leccion, Anton Costa Rico, vefien de aparecer dous novos volumes da “Biblioteca de
Pedagoxia” impulsada pola editora pontevedresa Kalandraka: a Carta a un profesor
mozo, de Philippe Meirieu, e A psicoloxia infantil e a nova educacion, de Jean Piaget.

Recomendaremos nestas lifas, con permiso de Piaget e sen menosprezo en ab-
soluto do clasico da suUa autoria, a lectura do primeiro dos titulos aludidos, obra do
pedagogo francés Philippe Meirieu (n. 1949), especialista en historia da educacion,
director darevista Cahiers Pédagogiques, responsabel entre 2001 e 2006 do Instituto
Universitario de Formacion de Mestres da Universidade de Lyon e divulgador de mul-
tiplas problematicas atinxentes ao ensino no seu blog www.meirieu.com.

A obra en cuestién, editada por vez primeira en 2005, encerra unha tripla reflexion
moi Util e lucida sobre a docencia, sobre a escola como institucién e sobre os centros
de ensino como espazos para a aprendizaxe e o exercicio da cidadania democrati-
ca. Toda ela pode definirse como un chamamento ao novo profesorado a afrontar a
profesién docente como un exercicio responsabel, creativo e felize a non resignarse
nunca ao fracaso do alumno/a.

0 traballo esta dividido en sete capitulos e unhas conclusions finais, que se resu-
men na idea de que as persoas dedicadas & docencia debemos ser “utdpicas por
vocacién”. Son infinitas as cuestidns relacionadas co dia a dia do profesorado que
desfilan polas paxinas deste ensaio en forma epistolar, que parte da base de que na

PHILIPPE
MEIRIEU

Carta
a un profesor mozo

Wﬂﬂumm@

nosa profesién nada é nunca “inocente” e de que debemos
exercela permanentemente desde a“ledicia profundamen-
te transformadora”, acompanando o alumnado no pracer
de aprender.

Meirieu é plenamente consciente das frustracions e pro-
blemas que rodean no mundo actual a praxe educativa (a
deriva tecnocratica na xestion dos centros, aimaxe desvir-
tuadadolabor docente, adificultade de conectar cun alum-
nado diverso e distinto, a obsesién polas cualificacions e
polas competencias, a iloxica estratificacion entre mes-
tres de primaria e de secundaria, as constantes mudanzas
lexislativas e normativas...) mais ofrece formulas e receitas
practicas para librarse darutina e do amarguexo e para tra-
cexar rumos emancipadores na aula, por igual equidistan-
tes da falsa facilidade e do resignado fatalismo.

g
g




a violencia de xénero

dende a profesion médica

Isabel G.Avidn

Un libro que trata un problema social como a violencia de xénero dende
a perspectiva médica parece que non teria grande interese dentro dunha
publicacion dun sindicato de docentes, mais non é asi. Sabemos que os
problemas sociais son realidades complexas que afectan a diversos ambitos de
actuacion. Ademais hai unha evidente coincidencia entre a atencién primaria
e a educacion obrigatoria: ambas atinxen toda a poboacion. Son, xa que logo,
rompe-ondas sociais, que se vén implicadas e interpeladas por todos os
problemas da sociedade.

0 autor de Violencia de género. Aspectos éticos en la atencion primaria (Andavira
Editora, 2017), Rosendo Bugarin Gonzalez (Tui, 1961), é un profesional da
medicina cunha longuisima experiencia en urxencias e en atencién primaria.
Esta especialidade (Medicina de familia e comunitaria), vista como unha non-
especialidade, é comunmente menos valorada que calquera outra, cando se
trata do piar dunha boa atencion sanitaria, dun sistema de sadde que funcione.
Pola sua personalidade e polas horas de voo ao longo de tantos anos exercendo
aprofesion en primeiralifa de combate, Rosendo Bugarin desborda humanismo,
sensibilidade e un profundo conecemento do tema que trata. Forma parte
do Consello de Bioética amais do Comité de Etica da Investigacion Clinica de
Galicia. A sta solida formacidon médica, simase a preocupacion polos aspectos
xuridicos e éticos.

0 autor reflexiona sobre diversos aspectos de grande calado. Resalta a
importancia dadenominacion, o nome que utilizamos para falar desta realidade.
Amosa unha grande preocupacion pola linguaxe, denunciando a invisibilizacion
do feminino como un xeito de violencia. Tameén sublifa a necesidade dunha
preparacién formal, académica en relacion coa comunicacién para os
profesionais da medicina. Rosendo Bugarin afirma que non son adestrados
no dominio da linguaxe verbal e paraverbal, nos distintos tipos de entrevistas

Violencia de

Aspectos eficos

aulas libres
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Rosendo Bugarin Gonzdlez

ou nas formas de negociacion. A preparacion tecnoloxica non
substitle con éxito os procesos terapéuticos que precisan da
comunicacion entre paciente e a sia médica ou médico.

Analiza logo en profundidade o conflito ético que se presenta
cando unha muller maltratada non quere que se emita un
parte de lesion. Dende a sua experiencia, reflexiona sobre a
complexidade e diversidade de situacions que se afrontan nun
centro de atencién primaria e como estas requiren unha analise
e unhas pautas de actuacién tamén complexas que sobrepasan
a simplicidade dos protocolos xuridico-policiais. Explica
pormenorizadamente o conflito entre a non maleficencia (ou
benificencia) e o respecto & autonomia da muller. Trata temas
como a atencidn sanitaria ao propio maltratador. En moitos
casos reais, € o mesmo profesional o encargado de levar as
duas persoas: vitima e agresor. Outros interesantes temas son
nesgos de xénero nas investigacions biomédicas ou a violencia
simbalica no ambito sanitario.

O libro, dirixido en primeiro termo aos profesionais da sanidade,
ten unha expresion clara e divulgativa, de xeito que non sé é
unha lectura recomendabel para o publico en xeral, senon que
ten para nds, como docentes, un enorme interese. A violencia
de xénero é unha cuestién multidimensional. Vela dende outra
perspectiva profesional, cos seus retos, os seus dilemas e a
sUa bagaxe reflexiva, a través da ollada dunha persoa, grande
profesional, culta, humanista e sensible como é a de Rosendo
Bugarin, resulta sumamente enriquecedor.
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invisibles, relatos do maltrato,

outro libro valente de montse
fajardo

Isabel G. Avién

Non nos gusta falar do maltrato. En primeiro lugar, porque é un tema moi doloroso que
nos atinxe; en segundo, porque dende alguns estamentos politicos estase a facer unha
utilizacion do mesmo e, nomeadamente, da celebracién do 25 de novembro para minorizar
as mulleres en xeral e, especialmente, as vitimas desta lacra machista. Xa antes da
detestabel campafa que realizou a Xunta de Galicia no 2017, provocabanos arrepio a
utilizacion noxenta por parte de algunhas autoridades do “minuto de silencio” polas vitimas,
unha cerimonia hipdcrita. Estes compunxidos politicos son 0s mesmos que consenten
e mantefien uns medios de comunicacién misoxinos que resultan unha poderosisima
maquinaria de naturalizacion dos estereotipos que sostefien a violencia de xénero.

Doloroso ¢ o libro de Montse Fajardo. Invisibles. Relatos do maltrato € un libro duro. Un
material tan sensible como o que nos ofrece precisaba dun talento como o que ten
demostrado a autora pola sua capacidade de empatia coas persoas coas que traballa para
escribir os seus libros, informantes e protagonistas de historias durisimas. O compromiso
e a sensibilidade son calidades que definen esta escritora vilagarcia.

Xa tivemos ocasion de falar sobre Montse en "Aulas Libres” para comentar o seu libro
Matriarcas. Mulleres en pé de vida (2012). Nel destacabamos xa a dureza e a emocion que
transmitiaolibro, que nos ofrecia unha leccién de empatia coas historias de dez"'matriarcas”.

No seu segundo libro, Un cesto de mazds (2015), quixo proxectar luz sobre a verdade
silenciada da represion fascista que se desatou no 36. Revelar, lembrar, dar a cofiecer
constitle unha homenaxe as vitimas, que non foron so as que perderon a vida, senén todas
aquelas que viviron o desgarro, o trauma de perder un ser querido e soportaron o estigma
social, padecendo penurias e humillacions por riba de tanta dor.

Montse Fajardo é unha escritora valente, necesaria. Sabese incomoda. E consciente de
gue o0 que entrega ao publico non é mercadoria comercial, porén é altamente valiosa. Asi

que ela mesma ten editado os seus tres libros. En
Invisibles, publicado coa colaboracion do Concello
de Pontevedra, volve a demostrar o seu talento como
escritorapararecolleraoralidade confidelidade e con
toda a forza davoz das protagonistas. As historias son
reais, ainda que nalguns casos se modificaron nomes,
para preservar a seguridade das fontes. Eva, Mariluz,
Tina, Ana, Irene, Marga, Begona. Historias de mulleres
decoradoras, comerciantes, avogadas, emigrantes,
inmigrantes... Maiormente mulleres fortes.

A inexistencia do “perfil’, o illamento, 0 menoscabo
da autoestima, a chantaxe, a montana rusa do
maltrato e a reconciliacion, o terror, a decision de
denunciar, o calvario posterior, 0 acoso, a omision
de socorro, a culpabilizacion da vitima, o maltrato as
persoas do entorno nomeadamente as fillas e fillos,
a estigmatizacion, o barato que lle sae ao criminal... O
libro tece, a través das historias, un discurso sobre o
maltrato onde se tocan todos estes temas e ainda mais.

Anecesidade de que o problemadaviolenciadexénero
non fique silenciado, reducido a cerimonias baleiras,
€ 0 que move a escritora e esta recollida nas palabras
de Maria Reiméndez que introducen o libro: “Falar do
horror é pofier as bases para que non se repita. Por
iso é tan importante que as mulleres escribamos,
falemos e desafiemos o discurso establecido”.



tam:

manga orixinal en galego

Isabel G. Avién

E ben claro que a calidade dos autores e autoras de banda desefiada de Galiza
ten un nivel, por veces, estratosférico, mais a falta de normalidade lingtistica e
cultural lévaos con moitisima frecuencia a ter que desenvolver a sua carreira fora.

Son escasos e dignos de gabar os exemplos de traxectorias centradas no pais,
gue non so6 construen unha carreira profesional, sen6n que emprenden proxectos
colectivos que xeran novos talentos. E de xustiza citar o inmenso labor de Fausto
Isorna, que dirixiu arevista O Golfifo; de Gemma Sésar, que dirixe El patito editorial;
de Manel Craneo, director de Demo, e, por suposto, de Kiko da Silva. Precisamente
da escola que Kiko comanda, baixo a denominacion de O Garaxe Hermético, en
Pontevedra, saiu a autora de Tam, o primeiro album manga en galego.

E evidente que a tribo de seareiras do manga ¢ enorme en todo o mundo e,
dende logo, non é desprezable en Galiza, mais non tivo moito cultivo autéctono.
Se Anémona de Rio ten mais de 16.000 seguidoras/es en instagram, por algo
sera. Asi que esta autora tan nova de banda desefiada xa sabia ben o que era o
éxito antes de que a editorial DB banda publicase o seu primeiro album. Neste
traballo Anémona de Rio, heterénimo de Aldara Alvarez Garcia, preséntanos
unha personaxe que transita entre a sua autenticidade e as inseguridades que
a enorme presion social provoca nas mulleres en relacion ao seu aspecto fisico.
Tam atopa no ton humoristico o aliado perfecto que se precisa para denunciar a
misoxinia da sociedade primeiromundista. A tirania da fasquia externa constitue
unha auténtica fabrica de sufrimentos absurdos e de consumismo feroz moi ben
reflectida nesta historia.

A protagonista € unha moza chamada Tam, da que se ten sinalado parecido,
cando menos fisico, coa propia autora. Tam tense que enfrontar ao reto de
presentarse atractiva e glamourosa a unha cea que servira de encontro para

antigos companeiros e companeiras de instituto. A loita contra
0 Seu propio corpo e contra a aplastante maquinaria do mundo
da moda resdlvese, finalmente, co triunfo da naturalidade e
a espontaneidade. Case por pura imposibilidade de superar
todas as inalcanzabeis metas fisicas que se autoimpon (que
se lle ponen a) Tam, o desenlace feliz amosa o sensentido dos
esforzos e sufrimentos por dirixirse cara unha meta totalmente
equivocada.

Esta historia, case inxel, pero profunda e reivindicativa,
era tan necesaria que, no momento de editarse o libro, xa o
publico estaba pedindo mais historias sobre Tam, mais libros
saidos da mente e das mans de Anémona de Rio. O dia 13 de
febreiro de 2018, na pontevedresa Libraria Paz, celebrabase a
primeira presentacion. Nese intre xa se podia albiscar que algo
importante estaba a acontecer. Manga de autoria feminina con
contido feminista en galego: unha excelente combinacion.

Tam é unha obra manga polo estilo dos seus debuxos, ainda que
o libro se organice seguindo as convencions da banda desenada
occidental, comezando a lectura de esquerda a dereita e
avanzando as paxinas de dereita a esquerda, ao contrario que o
manga xapones.

Alén do debuxo, igual que no manga xaponés, o traballo de
Anémona de Rio presenta unha tematica dirixida a un segmento
concreto do publico: as lectoras mozas. Mais a nosa sociedade
non esta tan sumamente segmentada como a nipona, a pesar
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de que o capitalismo parece querer incidir
cada vez mais nun modelo de consumismo moi
diferenciado por sexos e por idades, pois non hai
mais que ver os andeis, xa non das xoguetarias
ou das tendas de cosmética, sendn, o que &
mais preocupante, das librarias. O feito de que
Tam estea dirixido a un publico de lectoras
novas non quere dicir que non sexa unha obra
moi adecuada para os lectores e para un publico
tanto mozo como adulto. Por este motivo,
non s6 deberia estar nos andeis de todas as
bibliotecas escolares dos centros de primaria
e secundaria, senon tamén nos das bibliotecas
municipais e de todas as persoas amantes da
banda desefnada en Galiza.

Esperamos que isto sexa a historia dun bo
comezo, porque segundo os profesores
de Aldara (Anémona de Rio), Kiko da Silva e
Fernando Iglesias, esta moza ten talento e
capacidade de traballo, binomio imprescindibel
para facer camifo nos complicados territorios
da banda desefada. Ainda que a formacion
académica formal de Aldara Alvarez Garcia non
esta dentro das artes plasticas, o seu paso pola
escola de banda desefiada O Garaxe Hermético
non lle deixa s6 o Premio Fin de Curso da
escola que dirixe Kiko da Silva, coa conseguinte
publicacion do album, senon que leva consigo
unha formacién da que cabe agardar grandes
cousas.

déixaas,
de mercedes pedn

Isabel G. Avién

Déixaas é novo traballo de Mercedes Pedn que vén afondar no seu singular universo, onde
combina a pegada da musica ancestral coa vangarda creativa. Nel podemos atopar tematicas
gue son unha constante nos traballos da artista: identidade, transmision cultural, xénero e
outros aspectos sociopoliticos.

E un tépico falar da voz que desata a enerxia telurica, da potencia e da enxebreza das sua cordas
vocais, pero estamos ante moito mais que unha voz. Mercedes Pedn presenta un abano de
facetas dificil de igualar: cantante, gaiteira, bailadora, percusionista, produtora e compositora.
Nesta faceta non debemos deixar de anotar tamén a creacién de bandas sonoras para diversos
espectaculos e para peliculas documentais.

A sta versatilidade é dificil de igualar. Ainda que en todo o que fai hai sempre unha marca propia
que lle da unidade ao seu traballo.

Sen concesidns ao marketing, sen se converter nun produto, Mercedes Peon foi pouco a pouco
acadando unha proxecciéninternacional, case inusitada na nosa musica. Asi, a xeografia europea
non ten segredos para ela, xa que subiu aos escenarios en mais de quince paises, participando
nos mais destacados festivais. Actuou tamén en Canada, EE.UU. e Israel.

Foron numerosos os reconecementos recibidos, tanto nacionais, como son o “Premio Especial
do Xurado” do festival “Cidade Vella” de Santiago de Compostela(1990), o “Premio a Autenticidade”
(2000), “Artista do Ano”, “Galega do Ano”(2005), “Premio Nacional & Cultura” da Xunta de Galicia na
categoria de Musica (2008); como internacionais, entre os que sinalaremos o “Folkword” (2000),
anominacion como finalista a “Mellor artista do ano”, 0 “BBC Radio 3"(2000), o “Top of The World",
0 “Songlines” para o disco Isué (2000), a concesidn ao album Sds do premio como quinto “Mellor
disco no mundo” polo prestixioso “World Music Charts Europe” (2011), etc. Tamén ¢ ben longa a
ndémina de artistas cos que colaborou.

Comezou no mundo da musica tradicional con “Xacarandaina”, importantisima agrupacion
corufiesa, naque o seu irman, Quique Peon, tifla un papel destacado. A poderosa voz de Mercedes
acompanou unha formacion tan importante coma efémera, “Matto Congrio” (Anxo Pintos, Carlos
NUnez). Fixose tan famosa coma querida entre o publico en xeral presentando un breve espazo de



recuperacion etnografica no programa televisivo “Luar”. Desta época é
a sua colaboracion cos “Diplomaticos de Monte Alto”. A que realizou co
gaiteiro Budifno, nomeadamente en Paralaia(1997), anunciaba xa todo o
que Mercedes Pedn podia achegar.

Despois de traballar co grupo “Ajrd”, no ano 2000 saiu por finao mercado
o primeiro traballo en solitario: Isué. Preparado a conciencia, nel
albiscouse o potencial creativo de Pedn. Nos seus dlbums posteriores
Ajrd (2004) e Sihd (2007) foinos achegando unha lograda mestura
dos sons e ritmos ancestrais cos electroacusticos. No escenario, na
performance, a artista foi atopando o seu medio mais fecundo. No 2011
sae o seu cuarto traballo discografico SOS. Creado, tocado, producido
e mesturado por elamesma, é un exercicio de microcomposicién, onde
cada pequeno aspecto leva a marca da autora.

Xa en Isué comezara a construir un suxeito feminino que expresaba o
mundo desde unha identidade onde a pertenza a un pobo, aun paise a
un xénero constituian os trazos principais. En Ajrd comeza a explicitar
nas letras de varias pezas o seu discurso de autoafirmacion feminina
e cuestiona a construcién social de xénero en temas como “E xera” ou
“Maria 1". No tema “O meu amigo” expresa a necesidade de construir
as relaciéns en pé de igualdade. Nel é a muller a que toma a iniciativa
de rematar unha relacién nociva, a pesar do afecto que sente pola sua
parella, porque esta construida dende a desigualdade.

En Sihd o discurso abrangue realidades distintas a Galiza. Precisamente
€ neste traballo onde aparece o tema “Parald” con melodia e base
compositiva tradicional, recollida en Nifons de Brantuas, que nos
irmana con orientais, musulmas, co Brasil, coa xente africana... E
moi significativo que este disco se abra co tema “Ben linda”, onde se
denuncia un modelo de educacion sexista e represivo, que se pode dar
aquiigual ca en Turquia.

S0S é un claro exemplo de que quen ten ben fincados os pés na Terra pode
voar. 0 fenomeno da mundializacion non sé se entende como un proceso
socioeconomico, senon gque o “altermundismo” constrie con forza redes
globais onde a musica é unha faceta importante. Xa dende o comezo da
sUa carreira en solitario, Mercedes Peon tivera case mais proxeccién féra
do Estado Espanol ca dentro, acadando importantes recofecementos nos
circuitos da chamada World Music. Neste traballo discografico o discurso
achéganos a diferentes horizontes. “Babel”, inspirada musicalmente en
“Aire no cruceiro’, canta o multilingliismo dende a lingua propia. En “Elas”,
Mercedes Peon reivindicase “galega, bérber, arabe marroqui...” Nesta peza,
que abre o disco, o eu individual e colectivo é feminino. O segundo corte,
titulado“Deroran”, constitle un himno feminista e ecoloxista: “Implicadas coa
natureza. / Implicadas na pobreza. / Implicadas polo mundo. / Implicadas coa
sUaterra./ A esperanza ten faciana de muller./ Unha non nace, convértese...”

Déixaas, publicado en abril deste 2018, é o seu ultimo traballo, polo
momento. Nel introduce un novo aspecto estético e tematico: o mundo
industrial e proletario. Inspirase en espazos acusticos industriais do
entorno de Ferrol. Os sons reais foron obtidos dentro dun traballo de
campo, como podemos escoitar no tema de “Plataforma”. A carén disto
achéganos outras composicions en que resalta a palabra recitada
en “Linguas elementais”. Dos once cortes que compofen o traballo,
destaca tamén o derradeiro, “Olores perdidos”, onde a atmosfera sonora
corre a cargo dun piano. A presenza de Ménica de Nut e Ana Fernandez
participando nesta nova creacién baixo o formato de DEIXAAS-Banda
concédelle, se cabe, ainda maior interese. O discurso feminista que foi
tecendo Mercedes Pedn ao longo de todos estes anos vai mais ala do
verbal, converténdose nun discurso escénico, artistico.

Despois deste sintético percorrido pola sua traxectoria, podemos afirmar
que Mercedes Pedn tense convertido pasenifia pero firmemente nunha
creadora de primeira orde dentro da cultura galega.
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Se eu achase a palabra
donda, escintilante,
tan lene coma o peito da andorifia,
tan rexa coma a face da verdade...

Se eu achase a palabra
de lume, de auga, de aire,
de terra aloumifiada pola brisa
que arrola cada tarde...

Se eu achase a palabra
limpa, espida, que cabe
no efémero latexo dun salouco
e abrangue a eternidade...

Se eu achase a palabra
de amor que iluminase
esta esfera que treme estarrecida
na sombra e na soidade...

Se eu achase a palabra
eu pintaria o planeta
de paz e liberdade.

Maria Victoria Moreno
(1939-2005)

Do libro Elexias de luz
(Eds. Xerais, 2006)




SEDES DE STEG

A CORUNA

Avda. do ferrocarril s/n, Local 1752. 15007 A Corufia

Tfno/Fax 981154031

corunha@steg.gal

Horario de atencidn de sede: de luns a venres de 10:00 a 14:00 h. e os luns e xoves
tamén de 17:00a 19:00 h

SANTIAGO DE COMPOSTELA

Rua Pitelos n° 25, local 32, Galerias Viacambre 15702 Santiago de Compostela

Tfno/Fax 981580700

compostela@steg.gal

Horario de atencién de sede: de luns a venres de 10:00 a 14:00 h. e os martes e mércores
tamén de 17:00 a 19:00 h.

LUGO

Ria Conde n° 31 - Entresollado esquerda. 27003 Lugo

Tfno/Fax 982240066

lugo@steg.gal

Horario de atencion de sede: De luns a venres de 10:00 a 14:00 h. e de luns a xoves
tamén de 17:00 a 19:00 h.

OURENSE

Rua Bedoya n° 5, 2° dereita. 32004 Ourense

Tfno/Fax 988252323

ourense@steg.gal

Horario de atencion de sede: martes e xoves de 10:00 a 14:00 h. e de luns a xoves tamén
de 17:00 a 19:00 h (os luns, mércores e os venres de 10:30 a 14:30 h.)

PONTEVEDRA

Praza Curros Enriquez, n° 1, oficina 201. 36002 Pontevedra

Tfno/Fax 986 85 75 45

pontevedra@steg.gal

Horario de atencidn de sede: De luns a venres de 10:00 a 14:00 h. e martes e xoves
tamén de 17:30 a 19:30 h.
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