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“Bomba casera”
Eduardo Barbero

editorial

Comparecemos por terceira vez diante da opinién publica ofrecendo (asi o agardamos) materiais
de interese para a reflexion, para a accion e para o debate sobre o noso traballo e sobre o sistema
educativo en xeral. A entrada en vigor da LOMCE e as problematicas que dela se estan derivando
xa no dia a dia dos centros focalizan boa parte dos artigos iniciais deste nidmero, no que non
faltan, en paxinas posteriores, achegas que convidan a reflexionar sobre enfoques, praxes e expe-
riencias diversas, das que agardamos poidan tirarse conclusions enriquecedoras. Tamén damos
voz, con moito orgullo, & Asemblea de Mulleres, que advirte oportunamente contra a euforia des-
medida que provocou a agardada demision de Ruiz Gallardén; as Marchas da Dignidade, que pre-
paran importantes mobilizacions no noso pais durante o mes de novembro; e ao sindicato irman
STEI, que conseguiu botar abaixo nos tribunais, canda outras organizacions, a versiéon autonémica
balear do noso infame “decreto de plurilingliismo”.

Desde a redaccién, queremos aproveitar este espazo para agradecer publicamente a xenerosi-
dade e o desinterese crematistico de todas as persoas (escritoras, ilustradoras, entrevistadas,
recensionadoras, buscadoras de colaboradoras...) que contribuiron & confeccion dos contidos
presentes neste terceiro nimero de Aulas Libres. Non deixaremos de insistir na idea de que as
paxinas desta publicacion estan desde o primeiro dia e seguiran estando no porvir abertas a toda
persoa que, desde dentro ou desde fora dos lindeiros organicos do STEG, que iso € o de menos,
queira acompanarnos e facernos medrar na aventura.

Finalmente, non podemos pasar sen aludir a unha cita importante que se avecina. As traballado-
res e traballadoras do ensino estamos convocados na xornada do 4 de decembro de 2014 a uns
comicios sindicais de indubidabel transcendencia. O STEG participara neles, con candidaturas
nas catro circunscricions galegas e cun programa que, ponendo de lado o concreto e mitdo das
propostas que contén (das que damos un adianto no suplemento central deste nimero da nosa
revista), estara guiado por dulas lifias ancilares moi claras: a nosa rotunda oposicion & LOMCE e
a todo o que dela se deriva na orientacion e no dia a dia do sistema educativo e a defensa dun
modelo sindical alternativo, asembleario, independente, democratico e pluralista.

Sobre eses dous eixos pivotara o discurso que o STEG desenvolvera nestas vindeiras eleccions
sindicais. Necesitamos mover peza como profesionais do ensino fronte & enxurrada de cambios
lexislativos e normativos que recortan os nosos dereitos, maltratan a nosa economia, sobrecargan
e deterioran as nosas condicions de traballo e impofien unha orientacién elitista e segregadora
ao propio sistema en que o noso labor se insire. Necesitamos mover peza, tamén, como traba-
lladoras e traballadoras preocupados polo ensino publico. Temos que seguir tecendo alianzas
pluralistas e respectuosas con todos os demais sectores da comunidade educativa e ampliar o
nivel de respaldo para un sindicalismo que non se limite a contrapér plataformas en vez de pro-
curar espazos eficaces de unidade e arrimar ombreiro contra o inimigo comdn en momentos tan
decisivos e dificiles como os que vivimos. Nesa caminada, atoparémonos.
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Implantacién improvisada da LOMCE, reducidns xeralizadas de profesorado, renovacién dos concertos segregadores co OPUS...

0 comezo do curso 2014-2015 evidencia, mais que ningln outro, a magnitude dos recortes realizados
nos Ultimos anos en educacion. O efecto acumulado da constante reducion de profesorado e de
recursos econdémicos aos centros publicos deixa un balance durisimo de desaparicion de unidades,
agrupamentos, desdobres, programas de diversificacion curricular... asi como o seu corolario mais
involutivo: o inexorabel incremento da ratio de alumnado por aula. A inestabilidade dos cadros
docentes fai cada vez mais dificil levar adiante un proxecto educativo de centro cunha minima garantia
de continuidade.

Ao deterioro da calidade da atencion recibida polo alumnado, hai que engadirlle a precarizacion
das condiciéns laborais: aumento de profesorado desprazado, suprimido, itinerante... Asi, en
especialidades como Pedagoxia Terapéutica e Audicion e Linguaxe, nas que as itinerancias van
camino de ser a norma, é cada vez maior o nimero de especialistas que optan por concursar por
Educacion Primaria para evitar esta situacion. Pero o exemplo paradigmatico da precariedade laboral
pola que opta a Consellaria é o aumento, novamente, das bolsas de interinidades. En s6 dous cursos,
o profesorado interino ao que se lle adxudicou praza no concurso provisional (CADP) aumentou nun
121% no corpo de mestres (pasou de 547 a 1.211) e nun 74% nos corpos de secundaria (pasouse
de 1.020 a 1.781). Compre salientar que dificilmente pode o actual profesorado interino aspirar a
estabilidade laboral ante as miseras ofertas de emprego publico que realiza a Consellaria.

Porén, non todo son recortes en
educacién! Para o que sempre
ten cartos este goberno - cuxas
tesouras cebaronse xa nos libros
de texto, nos comedores, nas
escolas rurais, nos salarios do
profesorado...- € para financiar
os colexios que segregan ao
alumnado por sexo, mesmo se
fai falla, como fixo ver a sentenza
do TSXG, saltdndose a lei. O
cinismo de JesUs Vazquez puxose
novamente a proba: € quen de
salientar a legalidade de renovar
0s concertos aos centros do
OPUS agora que estan amparados
pola LOMCE, ao mesmo tempo
que non asume ningunha
responsabilidade  politica  por
mantelos anteriormente de xeito

1533

1112

13-14

Bvol Corpo Mestres Interine no CADP Difrof Corpo Secundaria Intering//subst na CADP

ilegal e a pesar das sentezas contrarias, que se
baseaban na LOE, a estes concertos.

A Conselleria de Educacién, especialista en levar
reveses nos tribunais, desouviu a fundada peticion
de STEG de suspender cautelarmente a resolucion
definitiva do Concurso Xeral de Traslados mentres a
Xustiza non ditase a derradeira palabra nese preito
e “tirou para adiante”, colocando o problema nunha
situacion de practica irresolubilidade sen que se
causen graves prexuizos. Mostra da improvisacion
- ou do cinismo - co que actla arredor deste tema
€ a recentemente anunciada decision de non
sacar ningunha praza vacante en Galiza para o
concurso 2014-2015. S6 unhas semanas antes
deste anuncio negouse a asumir a demanda deste
sindicato de que se suspendese cautelarmente o
concurso anterior, argumentando que o numero
de persosas afectadas seria maior. En pouco mais
dun mes toma unha decision que prexudica a un
nimero considerabelmente superior de docentes,
creando de paso unha situacion rocambolesca de
incertidume laboral e xuridica que s6 pode atribuirse
a inaxeitada xestion dunha Conselleria que dia tras
dia confirma a sUa incapacidade manifesta para
conducir como deberia o ensino publico galego. A
crispacion e o deterioro convivencial que, en moitos
casos, xerou a polémica do CXT entre os traballadores
e traballadoras do ensino semella servir moi ben
0s intereses dos que, nos altos despachos da
Conselleria, procuran un ultimo amparo defensivo
diante da sUa nefasta xestién na socorrida tactica do
“divide e venceras”...

Entrementres, a Ultima Orde de axudas para a
adquisicion de libros de texto elimina os materiais
curriculares e o material didactico e complementario,
gue tamén eran obxecto de axuda, nos anos
anteriores. Xusto cando mais apreta a crise a
algunhas familias, a Consellaria elimina dereitos ao
alumnado economicamente mais desfavorecido.
Sé a alarma social xerada ao redor das axudas as
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familias con nenas/os que presentan necesidades educativas especiais (paralise cerebral,
sindrome de Down, sindrome de Asperger, etc.) fixo recuar ao goberno nestes casos concretos,
mantendo porén os recortes para as demais. A supresion destas axudas hai que engadir os
recortes realizados polo ministerio: o propio Wert recoiece unha diminucion de 75 millons de
euros nas bolsas de estudo a respecto do curso anterior...

Coa implantacion da LOMCE, nace a FP Basica, cunha regulamentacion que chega tarde (a
Orde de implantacién é do 13 de Agosto e o Decreto é do 15 de setembro!!l), sen tempo
para conecela minimamente antes de comezar o curso. A eliminacion dos PCPIs dos centros
educativos de localidades afastadas das cidades ou das vilas mais grandes vai facer que
desapareza a Unica oferta coa que se contaba para que o alumnado en risco de exclusion
- mais de 2.000 alumnas/os afectados - non ficase abandonado. A LOMCE comeza asi a
realizar o labor para o que foi desenada: lexitimar as desigualdades sociais.

A improvisacion na implantacion da nova lei é evidente en todas as etapas educativas: nos
cursos 1° 3° e 5° da Educacién Primaria, o decreto de curriculo publicouse no DOG o dia
anterior ao comezo das clases (!!!). Isto da a medida das présas coas que se quere implantar
esta contrarreforma educativa (non fose que lles pasase o mesmo que coa LOCE...) obviando,
como en toda a negociacion da lei, aos colectivos directamente implicados na sta implantacion
(profesorado, equipos directivos, alumnado, nais/pais..). O caos neste comezo de curso esta
garantido: manténense, por exemplo, as persoas coordinadoras de ciclo a pesar de estaren os
ciclos extinguidos e sen funcién ningunha, mentres se crean perfis para coordinar 0s cursos
1°, 3° e 5° sen puntuacién polo traballo desenvolvido, coas suas funciéns pouco definidas e
sen unha circular xeral que regule a situacion, a pesar de que o STEG a reclamou por rexistro
oficial. Desde o STEG preguntamonos se este é o xeito que ten a Consellaria de educacion de
“propiciar unha renovacién na practica docente”, como sinala no preambulo do decreto.

Pero non pensemos que quen nos goberna non sabe o que fai... En vésperas de ano electoral
comezan a caer, como esmolas, as promesas de mellora..Un 25% por aqui, un 50% por ala...
A calidade das promesas realizadas € o mellor indicador da realidade da mellora econémica
que preconizan... Seica van aboar un 25% dunha paga extra - a de 2012 - que, mais cedo que
tarde, os tribunais lle obrigaran a nos devolver por ter sido substraida retroactivamente de
xeito ilegal!; disque van aprobar unha taxa de reposiciéon do 50% das prazas de profesorado
xubilado, como se iso fose reverter a grave situacion a que tefen levado o ensino cos recortes
de prazas. Que listos son os PPoliticos que nos gobernan! E que parvos noés, se lles fésemos
crer nada!

Neste comezo de curso, desde o STEG convidamos ao conxunto do profesorado a seguir
loitando contra os recortes e a traballar con todos os instrumentos democraticos & nosa man
para subverter pacificamente a que, con razon, xa podemos considerar a peor lei educativa da
historia recente: coidamos que é o noso dereito e 0 noso deber como docentes. Reconecemos
todo o esforzo mobilizador previo e o conseguinte desgaste xerado, mais entendemos que
mentres non se derrogue o monstro pedagéxico da LOMCE temos que continuar as
protestas, para que a mobilizacién realizada e todo o reivindicado até o de agora en defensa
do ensino non caia en saco roto. Tratase de atoparmos espazos de incumprimento que
dimintan todo o posible o impacto destrutivo da aplicacion efectiva da LOMCE antes da
sta desexada derrogacion.

continua

Nestes tres ultimos cursos estamos asistindo
a un desmantelamento da Rede de Orientacion
Educativa de Galicia (ROEGAL) publicada no
curso 2009-2010, na que se recollia que “os
Departamentos de Orientacion dos centros de
Educacion Secundaria deixan de ter centros
adscritos”, xa que se estan adscribindo CEIPs aos
Departamentos de Orientacion dos IES unha vez
comezado o curso e elaborados os horarios, coas
dificultades que iso conleva a hora de confeccionar
unha programacion axeitada e unha planificacion
do curso.

Estes cambios, denunciados polo STEG xa o curso
pasado, provocan que dependa da boa vontade
dos Equipos Directivos facilitar a coordinacion cos
equipos de ciclo, a asistencia a Claustros, Consellos
Escolares, Comisions de Coordinacion Pedagoxica,
Comisions de Convivencia, sesions de avaliacion,....
que coincidan nas mesmas datas e fan que o
labor da orientacién quede reducido & avaliacion
psicopedagodxica do alumnado e se deixen relegadas
a un segundo plano, ou desaparezan, tarefas tan
importantes como:

-Deseifo de accions encaminadas & prevencion das
dificultades.

-Impulso da participacion do profesorado en
programas de innovacion educativa

-Promocion da cooperacion centro-familias.

-Favorecemento do proceso de orientacion
vocacional e das transicions nas diferentes etapas e

itinerarios educativos.
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darede de orientacion educativa

O papel que se asigna a orientacion €
imprescindibel para que funcionen determinados
programas como a Diversificacion Curricular e o
PROA e resulta paradoxal que, por un lado, se
lle encomenden cada vez mais funcions, e, por
outro, se escatime en persoal € non se reconeza
explicitamente o seu labor. Véxanse se non,
estes datos correspondentes, na sGa maioria, a
provincia de Lugo:

-IES de Quiroga: No curso 2012-2013
adscribenlle en novembro o CEIP de Quiroga € o
CEIP de San Clodio.

-IES Pedregal de Irimia, en Meira. En outubro de
2013 adscribironlle o CEIP de Meira e o CEIP
Rosalia de Castro de Pol.

-IES Fonmina, na Pastoriza: En outubro de 2013
adscribeselle o CEIP O Salvador na Pastoriza.

-IES Plurilinglie Fonte Albei, na Fonsagrada.
Esta sen orientador dende hai 3 anos. Sé vai
dous dias & semana a orientadora do CPI de
Cervantes, que tamén esta compartida co CEIP
Ponte de Doiras. O CPl asume do seu orzamento
esta quilometraxe.

-CPI de Taboada, no curso 2013-2014

adscribeselle o CEIP de Portomarin.

-CEIP Lois Tobio, Viveiro (305 alumnas/os)
compartido coa EElI San Roque (104 alumnas/
os). En outubro de 2013 adscribenlle o CEIP
Plurilinglie de Covas (202 alumnas/o0s).

-CEIP Pedrosa Latas (Celeiro-Viveiro) compartido
co Santa Rita de Galdo (Viveiro) e o CEIP
Vicente Casabella de Ourol en outubro de 2013,
adscribenlle o CEIP do Vicedo.

-CEIP Plurilingtie de Covas (Viveiro) ten creada a
praza de Xefe de Departamento de Orientacion
compartida co CEIP do Vicedo. A praza esta
cuberta por un mestre definitivo que esta con un
permiso de Servizos Especiais (por 4 anos) sen
substituir.

-CEIP Antonio Pedrosa Latas, de Celeiro: No curso
2014-2015 o Servizo de Inspeccion propon a
Orientadora do centro un dia fixo de presenza
no centro independentemente das necesidades
que haxa en Ourol porque s6 hai unha mestra
para impartir clase e as nais e pais de alumnas/
0s estan a presionar para que se arranxe esta
situacion.

-CEIP de Présaras, no Concello de Vilasantar
(estrada de Curtis-Melide). O CEIP Virxe do
Portal en Sobrado (A Coruna) adxudicaronlle
0 orientador/a no concurso de traslados mais
finalmente foi a Orientadora de Teixeiro quen
asumiu o centro a pesar de que xa compartia os
centros de Curtis, Teixeiro e Présaras.

A comezos deste curso 2014/15 xurden casos
como o do IES llla de Sarén, en Xove, onde
a Xefatura do Departamento de Orientacion
vaina exercer a Xefa de Estudos e PT do centro
(polo tanto unha persoa do corpo de mestras/
es), contando co beneplacito da Inspeccion

acional do STEG

§

Educativa e perxudicando claramente o colectivo de
orientadoras/es.

O STEG denuncia, asi mesmo, que a Conselleria
mantén sen cubrir dlas prazas, en cada unha
das catro provincias, nos Equipos de Orientacion
Especificos que brindan apoio especializado aos
Departamentos de Orientacion. Intolerabel é a
situacion de provisionalidade dos orientadores
en CEIPs onde as prazas estanse a cubrir curso a
Curso con provisionais € non con persoal definitivo,
0 que daria estabilidade e continuidade ao traballo
de orientacion. Estes feitos fan imposibel un futuro
da orientaciébn con prioridade as intervenciéns
sistémicas e preventivas e a formacion do
profesorado e das familias para que se incida na
maior parte do alumnado.

-0 Equipo de Orientacion Especifico de LUGO ten dlas
prazas sen cubrir correspondentes coa especialista
en trastornos Motéricos e o de Trastornos Xeralizados
do Desenvolvemento.

-0 Equipo de Orientacion Especifico de PONTEVEDRA
ten a praza de especialista en Audicion e Linguaxe
sen cubrir.

-0 Equipo de Orientacion Especifico de OURENSE
ten dldas prazas sen cubrir, a de responsabel de
Déficits Sensoriais e a de Orientacion Vocacional e
Profesional.

-0 Equipo de Orientacién Especifico de A CORUNA
ten dlas prazas sen cubrir, que se corresponden coa
traballadora Social e coa especialista en Audicion e
Linguaxe.
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contra o decreto de plurilingiiismo balear

A politica educativa do PP en materia linglistica non precisa presentacion no noso
pais. Galiza foi pioneira no tratamento que, ali onde chegou ao poder, o PP deu as
linguas propias de cada comunidade: unha cruzada contra o reconecemento, a
proteccion xuridica e a normalizacion linglistica.

A estratexia de presentar como enfrontadas a aprendizaxe do inglés e da lingua
propia, baixo o marco do chamado Tratamento Integrado de Linguas (TIL), ten sido
amplamente contestada polo profesorado e a sociedade no seu conxunto en todas
as comunidades nas que se aproveita a introducion da aprendizaxe nunha lingua
estranxeira para reducir as horas de ensino na lingua propia e aumentar as de
castelan.

Asi, en llles Balears o cambio lexislativo foi respondido coa maior manifestacion
da democracia no arquipélago, e a sla entrada en vigor desatou unha longa folga
indefinida en educacion que protagonizou o comezo do curso pasado. A este amplo
rexeitamento social hai que sumar, novamente, a reprobacion por parte da xustiza.
O TSJ de Balears vén de declarar nulo o chamado Decreto de trilingliismo, que
representaba na practica o fin dainmersion lingliistica en catalan. Esta non &, porén,
a primeira advertencia da xustiza: 0 mesmo tribunal tumbara xa o primeiro decreto
TIL do Govern, quen, para poder burlar a sentenza e imponer o seu trilinglismo
nas aulas, aprobou, poucas horas despois de conecerse a sentenza, un segundo
decreto.

O intento do goberno balear de presentar a sentenza como baseada exclusivamente
nun aspecto formal - por ter sido aprobado sen a “imprescindibel” consulta a
Universitat das llles Balears”- atopa o seu desmentido na propia sentenza, que
argumenta no seu fallo que o decreto “altera” o proceso de normalizacién da
lingua catala, a que deixa como “un resto significativamente menor”. Por se non
lle quedou claro ao Govern -que anunciou a sUa intencion de continuar aplicando
o TIL mentras recorre o fallo diante do Tribunal Supremo-, a Sala do Contencioso-
Administrativo decretou a paralizacion cautelar da orde aprobada en maio pasado
e que desenvolvia o calendario de implantaciéon para este curso. O auto estima
que a excepcional medida cautelar é procedente xa que a efectividade da futura
sentenza “quedaria comprometida se, entrementres, se permite a pervivencia e
o desenvolvemento do calendario de aplicacion duns proxectos de tratamento
integrados de linguas fundamentados no decreto declarado nulo”. Segundo a
xustiza, que a sentenza non sexa firme non modifica a realidade de que o decreto
“ten sido obxecto dun ponderado exame que non se pode ignorar”.

Que asi sexa.

CELEBREM EL 29 DE SETEMBRE, HEM TOMBAT EL TIL!

Aquesta setmana passada ha estat plena de bones noticies per a
la comunitat educativa. A punt de complir un any de Uhistoric 29 de
setembre, el Tribunal Superior de Justicia de les Illes Balears (TSJIB)
s’ha tornat a pronunciar sobre el Decret TIL. Ha donat la ra6 a USTEI i
als altres sindicats que varen presentar la impugnacié i 'ha declarat
nul. També ha dictat la suspensi6 cautelar immediata de I’Ordre que
el desplega. D’aquesta manera ha donat per bones les al-legacions
presentades i ha legitimat la nostra lluita i la reivindicacié per una
educacié de qualitat, inclusiva, en catala i feta des de la participacié
i el consens.

Ens ha cridat 'atencié que la portaveu del govern Bauza, i ara nova
consellera d’educacié, hagi volgut “tranquil-litzar les families”
sobre les conseqiiéncies d’una senténcia dictada per un tribunal
de justicia (1??). La senténcia precisament ve a posar ordre, pau i
coheréncia pedagogica dins els centres. No cal que ens tranquil-litzi,
senyora consellera, és una senténcia d’un Tribunal de Justicia, no
una amenaga d’un grup terrorista. Malgrat el caos que vostés amb les
seves normatives il-legals han intentat provocar dins els centres, la
comunitat educativa ha sabut pal-liar de forma constant el malestar
que vostes han volgut crear. Els docents hem mantingut una posicié
ferma perqué el caos no arribas dins les aules i hem fet un doble esforg.
Per una banda la nostra prioritat ha estat fer avancar académicament
els nostres alumnes, fer-los progressar en els seus aprenentatges i en
la seva formaci6é com a persones, d’acord amb les families, i per l'altra
i al mateix temps, hem mantingut la protesta reivindicativa al carrer i
hem presentat els recursos davant els tribunals.

President, consellera... acatau la senténcia. No faceu més el ridicul. |
recordau que no podeu fer un decret llei al manco per tres raons.

Primera, un govern ha de complir les senténcies que dicta un tribunal.
I més si aquesta senténcia ha estat precedida per un dictamen del
Consell Consultiu, organ d’assessorament juridic de la comunitat
autonoma, que ja havia avisat de la incompatibilitat d’alguns articles
del Decret amb la normativa vigent.

Segona, no es pot vulnerar Uestat de dret que es basa en la separacié de
poders: el Parlament legisla, el govern executa i els tribunals jutgen. El
govern només pot legislar en cas d’extraordinaria i urgent necessitat,
tal com regula I'Estatut D’autonomia a l’article 49. Davant aixo, I'STEI
va fer una enquesta a tots els centres de les illes Balears i un 90%
de centres diuen que els va millor tornar als projectes lingiistics



consensuats, que no continuar endavant amb la imposicié antipedagogica del TIL.
Per tant no esta justificada l'extraordinaria i urgent necessitat. | a més a més, la
potestat de fer un decret llei no pot afectar drets establerts a l’Estatut. La comunitat
educativa té dret a participar en les normatives que s’hagin d’aplicar als centres.

I latercerarad, també molt important és que,- tal com ens informaven l'altre dia els
companys del PSIB a la reunié convocada amb la comunitat educativa-, el govern ja
ha estat advertit que no pot fer decrets Llei per burlar les senténcies dels tribunals
de justicia.

ENTESOS PRESIDENT? Recordi que una de les coses que va fer sortir més gent al
carrer dia 29 de setembre de 2013, a més de la unitat d’accié de tota la comunitat
educativa, va ser que el govern no acatas la senténcia del TSJIB que guanyaren els
sindicats i que suspenia cautelarment el calendari d’aplicacié del TIL per al curs
2013-2014. La societat civil va fer pinya darrere la comunitat educativa pel TIL, per
l'educacié i també perqué no volien ser governats d’aquesta manera.

La base legal per tornar als projectes consensuats anteriors i complir amb la
senténcia del TSJIB, hi és. Els centres estan disposats a fer-ho. Tenim el Decret de
minims que encara és vigent. LUany passat s’aplicava a deu cursos. Mai no ha estat
derogat. També tenim, per incrementar 'ensenyament de 'anglés i reconduir els
recursos destinats al TIL (professors, llibres de text...) les Seccions Europees, els
plans Pilots plurilingies, el conveni amb el MEC per dotar els centres d’auxiliars
de conversa... D’aquesta manera els centres tenen empara legal i progressivament
poden desfer el nyap pedagogic que vostés pretenien imposar i reconduir el
projectes linglistics consensuats cap a la coheréncia pedagogica que es trobava
en perill.

Ara faltara eliminar els expedients als directors, indemnitzar-los, recuperar les
plantilles de professorat, els programes de suport, baixar les ratios d’alumnes
per aula, cobrir les substitucions, retornar la democracia i la participacié de
tota la comunitat educativa, recuperar 'autonomia de centres i el consens amb
’'administraci6 educativa... La lluita continua i el dialeg i la negociacié real s’ha
d’obrir.

Encara falta resoldre el recurs presentat sobre la resolucié de la Directora
General d’innovacié que imposava el TIL als centres on l'havien rebutjat. Es a
dir, els claustres -organs col-legiats de l'administracié- varen votar els projectes
linguistics adaptats a la normativa TIL. A un 70% de centres va sortir NO al TIL.
La directora general va fer una resolucié per anul-lar una votacié democratica i
deixar sense valor el dret a la Llibertat de vot. El nostre sindicat ho té recorregut.
La comunitat educativa té recursos, pensa, actua. | com deia el nostre company
d’Eivissa L'altre dia, hem tengut temps de conscienciar-nos de quin és el nostre
paper, ensenyar, educar i defensar una educacié de qualitat per a tothom. 1do aixi...
quin dia deis que ens convocau? Recordau que ha de ser amb tots els representants
de la Comunitat Educativa!

M. Antdnia Font. STEI-Intersindical
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“Balas lapiz”
Eduardo Barbero

CELEBREMOS 0 29 DE SETEMBRO. TUMBAMOS O TIL!

Esta semana pasada [a peniltima de setembro de 2014] estivo chea de
boas novas para a comunidade educativa. A punto de se cumprir un ano do
histérico 29 de setembro, o Tribunal Superior de Xustiza das Illes Balears
(TSJIB) pronunciouse novamente sobre o Decret TIL (Tratamento Integrado de
Linguas). Deunos a razén ao STEI e aos outros sindicatos que presentaramos
impugnacién e declarouno nulo. Tamén ordenou a suspensién cautelar
inmediata da Orde que o desenvolve. Deste xeito deu por boas as alegacidns
presentadas e lexitimou a nosa loita e a reivindicacién dunha educacién de
calidade, inclusiva, en catalan e feita desde a participacién e o consenso.

Chamounos a atencién que a voceira do goberno presidido por Bauzj, e
agora nova conselleira de educacidn, quixese “tranquilizar as familias” sobre
as consecuencias dunha sentenza ditada por un tribunal de xustiza (!1??).
A sentenza, precisamente, ven pofier orde, paz e coherencia pedagéxica
nos centros. Non fai falla que nos tranquilice, sefiora conselleira, é unha
sentenza dun Tribunal de Xustiza, non unha ameaza dun grupo terrorista. A
pesar do caos que vostedes coas stias normativas ilegais intentaron provocar
nos centros, a comunidade educativa soubo paliar de forma constante o
malestar que vostedes mesmos quixeron crear. Os docentes mantivemos
unha posicién firme para que o caos non chegase as aulas e fixemos
un duplo esforzo. Por unha banda, a nosa prioridade foi facer avanzar
academicamente os nosos alumnos e alumnas, facelos progresar nas suas
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aprendizaxes e na sta formacién como persoas, en
colaboracién coa familias, e pola outra e a0 mesmo
tempo, mantivemos a protesta reivindicativa na riia e
presentamos recursos diante dos tribunais.

Presidente, conselleira... acaten a sentenza. Non
fagan mais o ridiculo. E lembren que non poden facer
un decreto lei & brava por tres razéns.

Primeira, un goberno ten que cumprir as sentenzas
que dita un tribunal. E mais ainda cando esta
sentenza foi precedida dun ditame do Consell
Consultiu  (Consello Consultivo), 6rgano de
asesoramento xuridico da comunidade auténoma,
que xa avisaba da incompatibilidade dalgtns artigos
do Decreto coa normativa vixente.

Segunda, non se pode vulnerar o estado de dereito,
que se basea na separacién de poderes: o Parlamento
lexisla, o goberno executa e os tribunais xulgan. O
goberno sé pode lexislar en caso de extraordinaria e
urxente necesidade, tal e como regula o Estatuto de
Autonomia no seu artigo 49. A este respecto, o STEI
fixo unha enquisa entre todos os centros das Illes
Balears e un 90% dos mesmos dixeron que prefiren
volver aos proxectos linglisticos consensuados que
seguir adiante coa imposicién antipedagéxica do
TIL. Polo tanto, non esta xustificada a extraordinaria
e urxente necesidade. E, ademais, a potestade
de facer un decreto lei non pode afectar dereitos
contemplados no Estatuto. A comunidade educativa
ten dereito a participar nas normativas que se tefian
que aplicar nos centros.

E a terceira razén, tamén moi importante, é que, - tal
e como nos informaban o outro dia os comparieiros
do PSIB (Partido Socialista das Illes Balears) nunha
reunién coa comunidade educativa -, 0 goberno debe
tomar nota de que non pode facer decretos-lei para
burlar as sentenzas dos tribunais de xustiza.

ENTENDIDO, PRESIDENTE? Recorde que unha das
cousas que fixo sair mais xente & réia o dia 29 de
setembro de 2013, ademais da unidade de accién
de toda a comunidade educativa, foi que o goberno
non acatase a sentenza do TSJIB que gafiaran
os sindicatos e que suspendia cautelarmente
o calendario de aplicacién do TIL para o curso
2013-2014. A sociedade civil fixo pifia arredor da
comunidade educativa polo TIL, pola educacién
e tamén porque non queria ser gobernada desa
maneira.

A base legal para volver aos proxectos consensuados
anteriores e cumprir coa sentenza do TSJIB estd ai.

M. Anténia Font. STEIl-Intersindical

Os centros estan dispostos a facelo. Temos o Decreto de minimos que esté ainda vixente. O ano pasado aplicdbase
a dez cursos. Nunca se derrogou. Tamén temos, para incrementar o ensino do inglés e reconducir os recursos
destinados ao TIL (profesores, libros de texto...), as Secciéns Europeas, os plans Pilotos plurilingiies, o convenio co
MEC para dotar os centros de auxiliares de conversa... Deste xeito, os centros tefien amparo legal e poden corrixir
progresivamente a chafallada pedagéxica que vostedes pretendian impofier e reorientar os proxectos linglisticos
consensuados cara & coherencia pedagéxica que estaba en perigo.

Agora falta retirar os expedientes aos directores e directoras, indemnizalos, recuperar os planteis de profesorado,
os programas de apoio, baixar os ratios de alumnos/as por aula, cubrir as substituciéns, retomar a democracia e a
participacién de toda a comunidade educativa, recuperar a autonomia dos centros e o consenso coa administracién
educativa... A loita continta e tefien que se abrir un verdadeiro didlogo e unha verdadeira negociacién.

Estd pendente ainda de se resolver o recurso presentado sobre a resolucién da Directora Xeral de Innovacién
que impufia o TIL aos centros que o rexeitaran. Con efecto, os claustros - érganos colexiados da administracién -
votaran os proxectos lingtiisticos adaptados a normativa TIL. Nun 70% dos centros gafiou o NON ao TIL. Aamentada
directora xeral fixo entén unha resolucién para anular esa votacién democratica e deixar sen valor o dereito &
liberdade de voto. O noso sindicato recorreu esa resolucién. A comunidade educativa ten recursos, pensa, actta. E
como dicfa un compafieiro noso de Eivissa o outro dia, tivemos tempo de nos concienciar sobre cal é o noso papel,
ensinar, educar e defender unha educacién de calidade para todos. Asi as cousas, cando din que nos van convocar?
Recorden que ten que ser a todos os representantes da Comunidade Educativa!l

“Derecho a la educacién I1”
Eduardo Barbero



Asemblea de Mulleres do STEG

a demision de gallardon e a retirada do seu

anteproxecto sobre o aborto

0 Goberno retira o Anteproxecto de Lei do aborto e o Ministro Ruiz Gallardén demite. Hoxe (23.9.2014)
todas as persoas feministas temos un motivo de ledicia. Parouse o intento de agresién que o goberno
e o seu ata agora ministro de xustiza querian impofier & liberdade de conciencia e de eleccién das
mulleres. Hoxe foi o dia da vitoria, pero, como dician os antigos estrategas, gafhar unha batalla non é
ganar a guerra. A guerra continta.

Que significa a retirada deste anacrénico anteproxecto de lei? De momento, que gafiou a democracia.
A vontade popular expresouse radicalmente durante moitos anos a través dos movementos feministas
- en diversas e multitudinarias manifestaciéns -, reclamando o dereito a unha maternidade libre e
responsabelmente elixida. As mulleres non somos menores de idade que necesitemos ser tuteladas.
O dereito a decidir sobre o noso corpo, a nosa vida e a nosa maternidade é un dereito humano,
inherente e inalienabel. E ningln goberno esta lexitimado para restrinxir tal dereito en nome de
crenzas relixiosas ou morais.

Pero, ben estd o que ben acaba. De momento, o pulso que se mantiia co goberno gafiouse. Un
goberno que como sabemos pretendia -e moito nos tememos que segue pretendendo-, recortar os
dereitos e liberdades das mulleres.

Con todo, non € momento de confiarse, nin de baixar a garda, pois a causa de que o goberno retire este
proxecto de lei non é outra que a crecente impopularidade que estd acumulando en todas as capas
da sociedade, incluidas moitas das slas votantes habituais. Ruiz Gallardon foi o chibo expiatorio que
o Partido Popular sacrificou para recuperar parte do terreo perdido, e para tratar de parar a caida en
intencion de voto agora que se aproximan as eleccions.

As voces que nos chegan desde o goberno son que todo se fai en nome do consenso. Con todo, o Partido
Popular mantén o recurso interposto ante o Tribunal Constitucional - para o que non pediu consenso
ninglin- encamifiado a que a actual Lei de interrupcion do embarazo sexa declarada inconstitucional.
Tratase de “pasar a pelota” aos tribunais e que sexa esta institucion quen lle resolva o problema?
Doutra banda, Mariano Rajoy xa advertiu que “seguiran estudando formulas para conseguir maior
acordo na reforma”, é dicir, que segue habendo unha intencién mais ou menos oculta de restrinxir os
dereitos actuais.

Visto o visto, esta pretendida retirada da Lei e a conseguinte demisién do Ministro que a defendia
parecen unha cortina de fume para ocultar a realidade. Mentres non se retire o recurso ante o
Constitucional non debemos baixar a garda. A mobilizacioén social que se Vvisibilizou en movementos
como a Marea Violeta ou o Tren da Liberdade, entre outros, debe continuar, esixindo non sé a retirada
do recurso sen6n unha Lei que garanta, dunha vez por todas, e para sempre, aborto libre, seguro e
gratuito. E féra do cédigo penal.

ol;jetc extraidio

“Objeto extrafio”
Eduardo Barbero
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arlos negro

Figura destacadisima da chamada Xeracion dos 90 da poesia galega (xunto a nomes como os de
Fran Alonso, Yolanda Castaio, Marta Dacosta, Lupe Gomez, Olga Novo, Paco Souto, os irmans Rafa
e Miro Villar e moitos outros) e columnista habitual da prensa dixital galega (Praza Publica, Sermos
Galiza...), Carlos Negro (Lalin, 1970) exerce actualmente a docencia no CPl “Eusebio Lorenzo
Baleiron” de Dodro e vén despregando curso tras curso un entusiasta percorrido de recitais,
obradoiros e charlas por moitos centros educativos do pais, con algiins dos seus poemarios ou coa
Literatura en xeral como atinado pretexto.

Para comezar, gostaria de coiiecer que lembranzas gardas da tia primeira escolarizacion e cales
foron as vivencias mais determinantes do teu paso infantil e xuvenil polas aulas.

Eu fixen a EXB no colexio Sagrado Corazén de Lalin; IEmbrome como un rapaz timido e calado, pero sen
especiais problemas de integracion; aquela escola de finais dos setenta ainda tina moito de franquista,
mais claro, daquela nés non nos decatabamos deses condicionantes ideoléxicos. Lembro que ainda habia
bastante permisividade cos castigos fisicos, sobre todo cos rapaces internos, que padecian humillacions
e malleiras.

Lémbrome xogando ao fltbol con calquera cousa que tivese unha forma mais ou menos esférica, ou as
canicas no recreo, ou intercambiando cromos de series de television.

En fin, para resumir, diria que eu formo parte da Xeracion Heidi, que medrou con Mazinguer Zeta e os
bocatas de pan con chocolate & hora da merenda.

E cando esperta en Carlos Negro esa paixon pola literatura, pola escrita e polos libros que tanto te
caracteriza?

Diria que é un proceso de natureza intimista, e nel hai unha primeira fase de gozo inocente a través
da lectura autodidacta de todo tipo de textos, non sometidos a ninglin canon: os tebeos do Capitan
Trueno, as novelas ilustradas da editorial Bruguera, as historias do oeste de Marcial Lafuente Estefania,
as aventuras de Los Cinco... E logo, os clasicos da literatura universal na coleccién Tus libros de Anaya,
que resultou fundamental na mina formacion lectora durante a adolescencia. Iso si, todo en castelan,
pois a finais dos setenta, nunha vila como Lalin, non creo que houbese moitas posibilidades de acceder a
literatura galega, nun sistema de ensino ainda marcado polo franquismo mais serodio.

Sé na etapa final do instituto Ramoén M@ Aller Ulloa, e grazas ao maxisterio de dous excelentes profesores
de literatura (Luz Marina e Mario), a paixon lectora foise facendo mais consciente e reflexiva, de tal xeito
gue me decantei polos estudos de Filoloxia, atraido polo ambito literario mais que polo linglistico. E sera
na etapa universitaria de Santiago de Compostela cando dea o paso adiante cara & escrita, a través da
participacion en revistas literarias como Olisbos.



0 medio xeografico, cultural e humano en que medras é esa Galiza interior, fortemente rural e ao
mesmo tempo en claro devalo que fica retratada, dalgiin xeito, no teu Far-West (Eds. Xerais, 2001)
e no teu Héleris (Eds. Espiral Maior, 2003). En que medida cres que esa procedencia marca a tia
personalidade como escritor e que valoracion fas como cidadan galego dese proceso de declinio,
que palpaches desde menino, de todo ese mundo?

Claro que estou marcado por esa procedencia, pola luz do monte do Candan no horizonte, polas
xeadas e as nevaradas invernais da infancia, polos verans a carén do rio Arnego... pero tamén polas
vivencias das feiras na casa dos meus avds maternos, que funcionaba de drogueria e perruqueria
a un tempo, e que estaba no barrio da Cacharela, en Lalin. Son un rapaz de vila, fronteirizo entre o
burgués e o agrario. Deses contrastes, mesmo a nivel familiar, vai nacendo o universo de Far-West e
Héleris, ainda que con perspectivas distintas en cada caso. Indagacions na memoria, feita de retallos,
sensacions, pequenas historias. Pero ese ciclo coido que xa o fechei e agora indago noutros carreiros
non relacionados coa identidade individual ou colectiva.

Fixeches estudos universitarios en Compostela. Que nos contas desa época? Como ves a
Universidade actual?

Da universidade lembro sobre todo as conversas cos amigos sobre o divino e o humano nas cafetarias
arredor da Praza de Mazarelos. Tamén as sesions do festival de Cineuropa, onde aprendin de cine
case todo o que sei. E das aulas, pois algunhas cousinas soltas, ainda que non lembro ningln docente
que me marcase dun modo definitivo. En todo caso, foi unha etapa da vida fascinante, de descobertas
vitais e tamén artisticas.

Da universidade actual non sei moito para emitir un xuizo razoado. Desde a distancia, véxoo como un
ente un pouco endogamico desconectado do resto da sociedade, pero se cadra esta é€ unha apreciacion
inxusta, ou un prexuizo derivado da mifa falta de atencién ao seu labor formativo e académico.

Desde que te incorporas as aulas como docente (e son testemuiia diso), as lecturas en voz alta na
aula e o comentario de textos literarios constitiien dous dos elementos mais caracterizadores do
teu quefacer. Contanos por que € asi e que vantaxes e inconvenientes che xorden ao aplicares ese
enfoque metodoloxico.

Moitas veces esquecemos que a poesia nace, antes que nada, dunha voz que canta. Sonoridade e
ritmo. Mdsica interna. Palabra que non di, senén que soa. Por iso paréceme moi necesario insistir
na lectura de poemas nas aulas como unha experiencia de recreacion artistica, € non como unha
obsesion por atopar o sentido Gltimo dun texto.

En canto ao comentario de textos literario, paréceme unha préactica pedagodxica que debe ser
revisada, cando menos no ensino obrigatorio. Comezar a ler poesia con adolescentes pensando xa
na interpretacion textual e filol6xica coido que € un erro de enfoque, pois afogamos a paixon lectora
co rigor academicista. Iso expresabase moi ben na pelicula do Club dos poetas mortos, cando o
profesor Keating pon en cuestién os tratados escolares que equiparan a analise poética & diseccion
dun cadaver.

A pregunta anterior Iévame inevitabelmente a che interrogar tamén sobre a tia vision da situacion
da lingua no ensino e na sociedade.

Emilio Xosé insua

Nisto non podo ser moi optimista. A situacién da
lingua, como elemento comunicativo e funcional
da sociedade galega, estd nun punto limite de
non retorno. E o proceso de desfeita que estamos
a padecer require un compromiso urxente e un
esforzo de consenso que non sei se seremos quen
de acadar. Porén, moitos cidadans deste pais
seguimos educando as nosas fillas e fillos en galego,
coa confianza de que lles estamos a transmitir un
legado para que se sintan donos do seu destino. E
merecemos que se respecten 0s nosos dereitos, a
liberdade de escoller o galego como lingua comdn,
de reconecemento mutuo, de utilidade social, mais
ala de trincheiras politicas e barricadas ideoloxicas.

Nesta perspectiva, que consellos darias sobre o
papel que nos corresponde aos mestres no proceso
de normalizacion?

Somos responsables maximos de manter vivos
espazos de afecto cara ao idioma, desmontando
vellos prezuizos e ignorancias ruins. Non podemos
perder a esperanza, pero tampouco ignorar
a desfeita. E ademais de amor cara a lingua,
necesitamos  aprender mellores  estratexias
comunicativas e emocionais para recuperar a
autoestima linglistica dos galegofalantes, sobre
todo entre a mocidade. Pero, claro, temos o goberno
que temos, e unha politica linglistica de eutanasia
activa. O profesorado non pode arranxalo todo, se o
resto da sociedade non pon algo da sla parte.

Tiveches durante un tempo, hai xa algiins anos, un
cargo directivo na AELG (Asociacion de Escritores
en Lingua Galega), o que supono che serviu para
coiieceres mellor as dinamicas corporativas do
gremio. Como avalias os roles que a sociedade
confere actualmente aos escritores e como
as actitudes que estes manifestan perante as
dinamicas e aconteceres sociais?

En primeiro lugar, debo dicir que o gremio d@s
escritor@s galeg@s, afortunadamente, non
funciona como un bloque homoxéneo, tanto en
actitudes persoais como politicas, ou mesmo
en posicionamentos estéticos. E iso paréceme
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saudable, pois seria bastante aburrido convivir con colegas que pensan e opinan sempre igual
ca ti.

En segundo lugar, coido que o gremio d@s escritor@s é como calquera outro, sexa de taxistas,
mecanicos ou arquitectas. Hai xente riquifa e outra repugnante, hai quen se considera o embigo
do mundo e, pola contra, quen desconfia dos eloxios tribais. E, por suposto, a calidade literaria non
sempre vai aparellada coa altura ética, e viceversa.

En fin, o que eu levo aprendido do contacto co mundo intelectual € que o oficio literario € moi digno (e
pouco agradecido se non levas dez anos morto, polo menos) e merece un minimo respecto por parte
da sociedade, pero non mais respecto nin reconecemento publico que o labor dunha panadeira, un
electricista ou unha ama de casa. E que o andazo mais comUn entre os escritores vén sendo o da
vaidade, ainda que na maioria dos casos non chega a ser unha enfermidade grave.

E como ves o panorama literario galego, do punto de vista da creatividade, na actualidade?

Non se pode reducir todo a un titular imbombante, deses que nos ponen polas nubes ou nos afunden
nun lameiro. Algunha vez declarei en publico (medio en serio, medio en broma) que
a literatura galega contemporanea era cada vez mais normal, pois cada ano se
editaban un feixe de obras sen demasiado valor estético, moitas outras bastante
dignas, e mesmo algunha dunha calidade excepcional. En todo caso, non creo
demasiado niso das Idades de Ouro, sobre todo cando percibimos o estado
de abandono da lingua nas novas xeracions. E de que nos vale escribir de
marabilla, se case ninguén nos le? E logo haberia que ir facendo analise por
xéneros, para ofrecer unha valoracion mais exacta. En todo caso, a nosa
literatura é tan digna como calquera outra, e hai moito onde escoller para
satisfacer o gusto dun publico lector diverso e plural.

A edicion do teu primeiro libro, As laranxas de Ali Baba (1998),
correu da man de Letras de Cal. Logo publicaches con Espiral
Maior, con Positivas e con Xerais. Como ves o0 mundo
editorial galego de hoxe, nomeadamente no que toca
é edicion de poesia?

Véxoo como a loita dun barco por non se ir a pique no
medio da treboada. E ainda asi, sempre atopei nas

editoras galegas xente comprometida co universo da
lectura, entusiasta do seu traballo, e cun respecto
enorme polo labor dos poetas. Pero a situacion social
da lingua condénanos a clandestinidade dentro
do noso propio pais. E tamén hai unha parte do
profesorado dos institutos que hai anos que non entra
nunha libraria a mercar un libro, ainda que logo obriga
a ler ao seu alumnado obras que eles nin sequera se
dignaron mirar. E asi non se pode. E o goberno, a facer
que fai... en fin. Pero ainda asi, temos experiencias
positivas como o Culturgal, que demostran a forza

que podemos chegar a ter no ambito da industria da
creatividade, se non nos ponen atrancos no camino.
E seria inxusto esquecer o magnifico labor das
bibliotecas escolares e clubs de lectura.

E que nos dis da tia relacion coa Rede? Moitos
dos poetas galegos da tia quinta impulsaron
revistas dixitais e blogs. Non estas tentado por esa
ferramenta?

Tentar, estiven tentado mil veces... Mais sempre
atopo unha escusa para non facelo. Dunha banda,
non me considero nada exhibicionista da mina
intimidade. Doutra banda, coido que non teno tantas
cousas importantes que dicir dun modo continuo, e
por iso permanecer calado paréceme unha opcion
interesante. E terceiro, ddme preguiza, non creo que
fose moi constante en alimentar os contidos dun
blogue, por exemplo. Ainda asi, cando quero opinar
sobre algo, teno a fortuna de contar cun espazo
aberto en Praza Publica e Sermos Galiza, e con iso
abonda.

Na taa poética non soen faltar os xogos
intertextuais. Hai algin referente imprescindibel
na tia formacion como poeta? Que libros son
insoslaiabeis no teu proceso de decantacion por
unha voz e un estilo propios?

Admiro desde a primeira vez que os lin a Alvaro
Cunqueiro, a Manuel Antonio, a Uxio Novoneyra.
Logo, mais tarde, descubrin a Rosalia de Castro,
as slias mdltiples anticipacions e desafios. Tamén
lle debo mil cousas @s poetas dos noventa, e sei
que Chus Pato estd mais ala dos meus limites, e
que Xela Arias e Lois Pereiro son dous malditos
magnificos. E os poemas de Celso Fernandez
Sanmartin estan a caron dos meus das laranxas, e
Emilio Aratxo abriume os ollos & forza da lingua oral
da comunidade. E de féra das nosas fronteiras... hai
tantos nomes que case non saberia dicir. Raymond
Carver ou Wislawa Szymborska, por citar dous asi de
primeiras. E tamén Valente e Gamoneda, ou Antén
Reixa na etapa dos Resentidos e Manuel Rivas con
aqueles poemas de Ningun cisne. E tamén me sinto
moi identificado coa actitude poética de autores
como Fran Alonso ou Raull Vacas.



Da lectura dunha parte dos versos do teu libro Héleris (Ed. Espiral Maior, 2003) podese deducir que
non te identificas nadina con certos ideoloxemas pondalianos... Fran Alonso dixo algunha vez que
habia que ler mais a Curros... Ti que dis?

Digo que ler a Eduardo Pondal supdn un pracer estético enorme, diso non hai dibida, pero tamén digo
que podemos criticar con naturalidade as posicions ideoloxicas dos nosos clasicos, por desfasadas
ou retrégradas. O machismo dalgins poemas de Pondal non admite ddbidas, e o celtismo é unha
elaboracion mitoloxica como calquera outra, mais que non creo que aporte nada desde un punto de vista
da construcion nacional da Galicia contemporanea. Pero dito isto, Pondal é un poeta con mailsculas. E
Curros interésame, sobre todo, na sUa faceta satirica e irénica. O humor é un antidoto contra todas as
derrotas.

Hai un libro na tua traxectoria que, ao meu ver, recibiu unha acollida moito menos entusiasta do que
merecia, sequera fose pola stia orixinalidade e polo seu espirito satirico e “gamberro”. Refirome ao
Abelcebu (Eds. Positivas, 2010), do que damos nestas mesmas paxinas unha pequena mostra. Como
foi o proceso compositivo deste libro e que sabes das reaccions que suscitou entre o publico lector?

Resulta curioso, Abelcebu foi un proxecto moi divertido e liberador durante o proceso de composicion,
pero logo, por razéns que ignoro, pasou bastante desapercibido entre a critica e o publico, a pesar de que
eu pensaba que era unha obra, en certo modo, mais comercial que calquera libro de poesia. Se cadra
foi un produto hibrido e inclasificable, dificil de encaixar no noso sistema literario, demasiado irreverente
para consideralo unha brincadeira e demasiado extravagante para ser tomado en serio. En todo caso, é
unha obra que me permitiu exercer a satira sen limitacions, utilizando un humor retranqueiro e xoguetén.
E todo comezou como unha homenaxe intima ao famoso Dicionario do demo de Ambrose Bierce, ainda
que logo as definicions de Abelcebu foron collendo un aire mais absurdo, mesmo poético as veces.

A tua obra poética destaca, en xeral, pola incisiva e liicida ollada que deitas sobre certas dinamicas
que se dan na nosa sociedade. Sénteste un “poeta social”?

Se che son sincero, as etiquetas impdrtanme mais ben pouco. Non me sinto nada cando escribo, sé me
preocupa 0 poema en si mesmo, a sla veracidade nese espazo indeterminado onde a linguaxe estoupa
e acontece. Non obstante, trato de aceptar con naturalidade que as lectoras e lectores (criticos incluidos)
establezan marcos que delimiten o caracter xeral da mifia obra. Nese contexto, non me molesta o epigrafe
de “poeta social”, sempre que se aplique nun sentido amplo, non cinguido a factores de intervencion
ideoléxica ou panfletaria. Non acredito na poesia posta ao servizo dunha causa. En realidade, a poesia é
unha causa en si mesma, e non precisa de aditivos externos que a xustifiquen.

En todo caso, si que resultas un poeta pouco hermético ou xeroglifico...

Pois si, é algo que xa tefo escoitado antes, debo ser iso que na banda desefada se denomina un
autor de lina clara. En todo caso, coido que o universo poético pode ser tan plural que admite tanto a
transparencia como o ocultamento, o problema é cando os poemas resultan demasiado obvios ou en
exceso retoricos, pois daquela, deixan de existir. En todo caso, gustariame lembrar un aforismo de Andrés
Neuman que define como o proceso creativo consiste nunha procura do equilibrio sobre a corda frouxa:
“Asombrarnos de lo elemental de manera compleja, 0 asombrarnos de lo complejo de manera elemental.
En esa eleccion nos jugamos todo el lenguaje”.

Cultivos transxénicos (Instituto de Estudos Minoranos, 2008) retrata con ironia o fenomeno de
abandono do mundo rural que acontece na Galiza dos nosos dias, cos seus males asociados

Emilio Xosé Insua

aulas libres

13

as laranxas

de ali baba

carlos negro

Letrar
de
cal

HELERIS



aulas libres

14

—f—=» FORA DE )

Carlos Negro

Emilio Xosé Insua

(especulacion urbanistica, despoboamento, deterioro ecoléxico, desfeita cultural e patrimonial...).
Canto de irreversibel consideras este proceso degradatorio? Hai algiin motivo polo que debamos
sentirnos esperanzados?

Resultame dificil contestar a isto dun modo certeiro. E un asunto moi complexo, que sobrepasa a mina
capacidade de anélise racional. En realidade, sintome esgazado, pois non me considero parte do mundo
rural, cando menos como elemento activo. Eu xa nunca fun un Balbino, senon un rapaz de clase media
criado nunha vila e educado para fuxir da terra e da fala. A mina lingua materna foi el castellano de
pueblo con fonética de aldea, e desa herdanza veno. Claro que vivin os estertores da sociedade rural
precapitalista con intensidade afectiva, sobre todo a través da mina familia paterna de Agolada, pero
sei que ese mundo de artesas e muinos nunca vai volver. Pero tampouco quero habitar na nostalxia dun
rural idealizado, e de ai que Cultivos transxénicos resulte unha especie de acta de defuncion, fria como
unha autopsia. E, a0 mesmo tempo, restltame moi violenta e inxusta coa nosa tradicién cultural colectiva
esa transicion feroz cara & unha modernidade sen memoria, tecno-dictatorial. Por iso, non sei xa que
mais dicir deste tema. S6 que leades a Emilio Aratxo en Cinsa do vento, para que valoredes na sla xusta
medida aquilo que perdemos.

En Makinaria (Eds. Xerais, 2009) e en Peniiltimas tendencias (Eds. Xerais, 2014) debriizaste sobre
mecanismos de alienacion que afectan sobre todo a xente mais nova, o noso alumnado, en definitiva.
Falanos dos motivos que te levaron a formular esas propostas poéticas tematicamente tan orixinais e,
como sinalou Isabel G. Avion nunha recension aparecida no segundo niimero da propia revista Aulas
Libres, tan empaticas coa xeografia emocional e social das rapazas e rapaces actuais.

Se de algo me sinto satisfeito nestes Ultimos anos é de ter conectado co universo emocional d@s
adolescentes a través da poesia; Makinaria foi, en certo modo, un salto cego a piscina, sen saber se habia
auga ou non, mais a resposta da mocidade foi magnifica; percibin, no percorrido polos institutos, como o
ritmo e a enerxia fluian dun modo moi natural, e como se establecia unha conexion moi forte co auditorio
a través do recitado dos versos. Dun modo intuitivo fun descubrindo un universo tematico achegado as
slias vivencias, a través dunha estética que fuxia adrede do lirismo académico, e que falaba de coches
tuneados e derrapaxes polas pistas.

En canto a Pendltimas tendencias, tratase dun proxecto mais reflexivo, con maior carga de profundidade
na loita contra os estereotipos de xénero, pero segue a formular retos dificiles: habitar na voz dunha moza
contemporanea, expresando a sUa individualidade en loita contra as marcas dunha sociedade sexista, a
pesar da aparente modernidade cool que nos venden.

En ambos os dous casos, a motivacion principal destes libros aparentemente tan pouco poéticos foi ese
desexo de achegar os versos & mocidade rachando os tépicos que ainda pesan sobre o xénero, e que tan
ben desvelou Fran Alonso no prélogo de Poetizate. E, por suposto, sen renunciar a certo espirito critico,
pois boa falta nos fai.

Xa como remate, Carlos, queria coiiecer a tiia valoracion sobre dias cuestions que nos afectan como
docentes: os concertos cos centros que segregan alumnado por xénero e a LOMCE.

Uf! Diria que a ofensiva reaccionaria cheira que alcatrea. Pero como a vara e a besta a tefen os de
sempre, a ver quen lles tose.

E moitas grazas pola vosa atencion e interese, que recibo como un agasallo inesperado.
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Antecedentes: un estudo sobre os libros de texto.

No ano 2004 a Comisién de Educacion Ecoldxica de Ecoloxistas en Accion
realizou un estudo sobre os contidos dos libros de texto en relaciéon as
cuestions medioambientaist. Ao fio deste traballo, en outubro de 2007,
Verdegaia organizou un obradoiro practico sobre esta tematica, que repetimos
no 2008. O grupo formado entén asumiu como obxectivo a elaboracién dun
informe propio para o caso galegoz, que viu a luz no ano 2010. Debullaremos
de forma breve as caracteristicas destes traballos.

O seu punto de partida & moi practico, por iso que a escolla recae sobre o
libro de texto. Certo que no eido da educacion formal son moitos os factores
en x0go, entre 0s que 0S manuais non son Mais que unha peza do conxunto.
Porén, a sUa presenza segue a ser maioritaria como elemento interposto
entre profesorado e alumnado no transcorrer cotian dos cursos. O libro de
texto actlla cando menos nestes planos:

- Recolle os temarios oficiais, trasladandoos as aulas.

- Interpreta estes temarios dun xeito particular.

- InflGe, en maior ou menor medida, na practica docente do profesorado.
- Determina, en grao variable, as aprendizaxes do alumnado.

- Implica unha complexa negociacién econémica entre editoriais, familias,
administraciéns e centros escolares, na que estan mesturados intereses
editoriais, politicas educativas e dereitos basicos.

E preciso aclarar que con este estudo non quixemos debater sobre o uso
dos libros de texto nas aulas, que seria outra cuestion de interese pero
allea ao noso obxectivo. En realidade, os libros de texto non foron mais que
unha escusa para analizar as categorias culturais coas que vemos o mundo.
Pensamos, porén, que a andlise destes materiais non é, para ben ou para
mal, algo adxectivo ao funcionamento das instituciéons escolares. Ademais,
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os libros de texto son un dos elementos que permiten unha analise mais
sinxela, en tanto que publicacions accesibles e pechadas. Por desgracia non
€ habitual facer este tipo de revisions, salvo quizais dende unha perspectiva
de xénero e coeducativa, asi que isto animounos no seu dia a achegar o noso
grao de area.

Por que falar de curriculo oculto en relacién a materiais publicados?

Precisamente por ser esa contradicion aparente un sintoma do problema. O
curriculo oculto, que esta xa moi traballado como concepto, corresponde ao
conxunto de normas, crenzas, relatos, roles, etc., que estan presentes nas
institucions educativas fora do curriculo explicito. Na teoria os libros de texto
preséntanse como meros transmisores dese curriculo oficial, facilitadores en
todo caso da sla adquisicion mediante unha serie de elementos pedagoxicos
como textos, imaxes, exercicios ou esquemas. Na practica estes libros estan
tamén cargados de curriculo oculto, de escollas, interpretaciéns, mensaxes
paralelas, silencios e outros moitos mecanismos que son o soporte natural
destes contidos na sombra.

Non pretendemos demonizar o curriculo oculto. A slia existencia é normal.
0 problema é outro e ten que ver en primeiro lugar coa falta de consciencia
sobre a sUa presenza e nun segundo termo cos seus contidos. Como no caso
da linguaxe non verbal, non se trata de eliminala para transmitir ben unha
mensaxe, senén de sermos conscientes dela para buscar coherencia en
toda a nosa comunicacion. O curriculo oculto tamén pode estar cargado de
elementos positivos que reforcen determinados valores, pero para iso hai que
repensalo e actuar sobre el.

1 Este estudo plasmouse nunha publicacién, Educacion y Ecologia. EIl curriculum oculto antiecolo-
gico de los libros de texto; Ed. Popular, Madrid, 2007. Pode consultarse tamén en pdf, na seguinte
ligazon: http://www.ecologistasenaccion.org/IMG/pdf/Informe_curriculum.pdf

2Pode consultarse na nosa paxina web: http://www.verdegaia.org/images/stories/areas_tematicas/
educacion_ambiental/curriculo_oculto_web.pdf
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A metodoloxia.

Para a realizacion do noso informe seguimos unha serie de pautas que no seu
dia consideramos importantes, pero de ningiin modo establecen un modelo
Gnico de achegamento a este tipo de analises. Pasamos a enumeralas por
se servisen de guia:

- O primeiro foi crear un grupo de traballo estable.

-No seo dese grupo escolléronse unha serie de categorias de analise: enerxia,
transporte, tecnoloxia, alimentacion, xénero, etc.

- Buscaronse criterios dentro de cada categoria que asociar, ben a unha
cultura da sostibilidade, ben a unha da insostibilidade.

- Con esa guia pasamos a analizar os libros de texto, seleccionados por
curso, materia e editora para facilitar posteriores comparaciéons. Coa mesma
finalidade cada libro foi revisado por mais dunha persoa.

- Para concretar a andlise buscamos extractar textos ou seleccionar imaxes
significativas, asi como sinalar ausencias e silenzos.

- Finalmente puxemos todo este traballo en comun.

As nosas conclusiéns.

0 que limos e compartimos no seu dia non foi nada tranquilizador. Os libros de
texto non contriblen a comprension dos grandes problemas medioambientais
xerados polas nosas sociedades. Se ben chegan a asomarse a alglns deles
como o cambio climatico, a contaminacion, a deforestacion ou a perda de
solo, o espazo adicado a eles soe ser accesorio, confinado aos temas finais
ou a pequenos apartados e recadros intercalados no medio de multiples
referencias a unha cultura da insostibilidade. Non hai fondura no tratamento,
non hai coherencia nas propostas, nin nas mensaxes. Un exemplo: podese
citar como un problema grave o cambio climatico, mesmo sinalar que chega a
poér en risco a estabilidade natural do planeta, despois de adicar varios temas
aos beneficios da industrializaciéon e o uso dos combustibles fésiles. Pédese
citar o problema sen dar soluciéns, ou indicar algunha verdadeiramente
ridicula: o cambio climatico combatese con lampadas de baixo consumo!
Pédese empregar o concepto pero sen asocialo & vida real, baleiro de
significado. Pddese entender que a tecnoloxia € s6 aquela producida por
grandes empresas, asociada a unha economia de mercado consumista e que

precisa grandes doses de enerxia. Pédese dicir tranquilamente que o noso
mundo non se comprenderia sen tecnoloxia. Sen que tecnoloxia? Claro, sen
aquela producida por grandes empresas, ... Son s6 exemplos.

A sorpresa chegou ao analizarmos os curriculos oficiais. Resulta que nestes,
dentro dunha orde, claro, existian mais fiestras abertas a visions alternativas
sobre o mundo que nos propios libros de texto. Que os libros interpretaban
en xeral estes curriculos dun xeito reducionista. Eis outra escolla chea de
curriculo oculto!

Que facer.

Desde Verdegaia intentamos seguir a fomentar este tipo de analises criticas.
De feito temos colaborado coa Nova Escola Galega nalgunha edicién dos
seus seminarios de avaliacion de materiais didacticos. Porén, non temos
a capacidade de xerar dinamicas amplas na comunidade educativa.
Animamos polo tanto a que sexa o propio profesorado quen de repensar a
sla practica docente tamén dende esta perspectiva. A facer a sia propia
analise do curriculo oculto antiecoléxico nos libros de texto, pero tamén en
calgquera outro elemento presente nos centros escolares: como consumimos
recursos no centro?, que facemos co lixo?, todo o profesorado viaxa en coche
particular?, a comida do comedor € local?, que uso facemos da auga ou
da calefaccion?, existe un lugar axeitado para deixar as bicicletas?. Estas
e outras preguntas abrirdn espazos a reflexion, que se é compartida e xera
dinamicas comunitarias novas, sera o mellor estimulo para encher o curriculo
oculto de reforzos positivos.

Deixamos unha imaxe posible: un departamento reunido para analizar os
novos libros de texto; non falan s6 de deseno, de exercicios, de materiais
complementarios; falan de contidos, de valores, de coherencia cos
obxectivos da educacion; sopesan o tratamento da natureza, dos problemas
medioambientais, as conexions coa vida real e solucions propostas; detectan
presenzas e ausencias en base a unha cultura da sostibilidade na relacion
entre os seres humanos e destes coa natureza. Quizais decidan non empregar
libro de texto, quizais si, pero seran mais conscientes do seu peso na sla
practica docente e polo tanto abriran novos camifos que levaran a novos
lugares. Nisto consiste a docencia.
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defendemos o ensino publico contra os que impofien as stias regras

a galiza do futuro e o futuro do ensino comezan agora

‘C
C
I

Os gobernos da Xunta e do Estado levan varios anos co mesmo mantra e a aplicaren exactamente
as mesmas politicas: recortes, recortes, recortes. Non saben dicir outra cousa. Os efectos das
suas politicas xa os cofiecemos: miseria, miseria, miseria. E non o dicimos sé nés, senén tamén
institucidns internacionais, incluso algunhas das culpabeis da crise en que nos atopamos.

4
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0 ensino publico, laico, igualitario e multicultural que construimos a base de décadas de traballo é
unha das vitimas destes recortes: mentres os orzamentos para o piblico non fan mais que diminuir, o
difeiro para o privado mantense ou mesmo aumenta. O obxectivo € claro: deteriorar o ensino publico
no seu funcionamento e na slia imaxe ata o punto de que sexa visto como algo negativo e a extinguir.
No seu lugar, é claro, emerxeria un modelo de ensino privado feito a8 imaxe e semellanza dos verdugos
do publico: conservadores no moral e liberais no econémico.

«Cando pensabamos que cofieciamos todas as respostas, cambidronnos de slpeto as preguntas».
0 aforismo resume a perfeccion o que esta a suceder. A crise econdmica serviu e serve de escusa
para cambiar o modelo econdémico e social. Dinnos que o Estado do benestar é inasumibel e que
compre facer cambios, como atrasar a idade de xubilacion, privatizar servizos publicos ou instaurar
o0 copagamento farmacéutico. Dinnos, tamén, que o mercado laboral é rixido de mais, polo que
reforman a lexislacion ata o punto de deixar os convenios colectivos (como o noso) en papel mollado.
Dinnos que o Estado non ten difieiro, e enton conxélannos e recortannos os soldos aos traballadores
e traballadoras do ensino e do resto do sector plblico ou déixannos sen as pagas extras (que forman
parte do noso salario), para o que atopan tamén o parapeto da mencionada reforma laboral.

deterioracion do ensino, empobrecemento social

Non dan puntada sen fio, abofé, polo que o nacemento da Lei Organica da Mellora Educativa
(LOMCE) € s6 un paso léxico dentro desa l6xica de retrocesos. A LOMCE ou Lei Wert é unha auténtica
contrarreforma do sistema educativo. Guiada unicamente por criterios clasistas e moralistas, consagra
unha educacion segregadora, elitista, adoutrinadora, antidemocratica e recentralizadora. A igualdade
de oportunidades que con tanto esforzo se erixira como un dos piares do noso sistema educativo deixa
paso, como na sanidade, a aquilo de «tanto [difeiro] tes, tanto vales». Coa supresion da avaliacion
continua xa non se valorara adecuadamente o esforzo, senon s6 os resultados numéricos nunhas
probas que, ademais, realizaran e puntuaran axentes que en ningldn momento tiveron contacto
académico co alumnado.
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A contrarreforma educativa Iévanos a unha sociedade mais pobre, menos
democratica e menos libre. E é que falamos non s6 dunha norma que naceu
sen consenso (piar da democracia), senén que expulsa a democracia dos
centros; unha lei adoutrinadora que incrementa o peso da relixion catélica (e
s6 a catdlica), unha lei que fomenta a intolerancia, ao eliminar materias en
que o alumnado se podia marabillar coa multiculturalidade e a diversidade.
Ligado co anterior, a consideracién como idiomas de segunda do galego e
do resto de linguas cooficiais distintas do castelan, contribuira a alimentar
prexuizos propios doutros tempos e supora un duro golpe & normalizacion
linglistica.

Reivindicamos unha escola universal, gratuita (comedores, libros de texto,
actividades...) e inclusiva, que responda a diversidade de todo o alumnado,
que respecte e reconeza as sUas diferenzas e as slUas singularidades, que
ofreza as oportunidades educativas e as axudas necesarias (curriculares,
persoais e materiais) para o progreso académico e persoal do alumnado.
Todos os centros educativos tenen que ser inclusivos e tenen que reunir
as condicions arquitectonicas e fisicas apropiadas. Pedimos tamén o
desenvolvemento dunha educacion baseada nos valores do pensamento
critico, a solidariedade, a igualdade de xénero e o respecto da diversidade
étnica, cultural e linglistica. Desenvolvemento de programas de coeducacion,
educacion emocional e sexual, educacion medioambiental, educacion para a
paz e a democracia, como temas transversais en todas as areas. Nada disto
€ posibel no marco da LOMCE.

dar resposta as novas preguntas

Os recortes e a LOMCE son parte do noso presente, pero non nos resignamos: o
futuro para Galiza e o0 ensino constriese aqui e agora. E 0o momento de mover
peza, € a hora de dar resposta as novas preguntas e para iso precisamos de
ti, porque o STEG non é simplemente un sindicato, senén a suma de persoas
que compartimos inquedanzas que intentamos resolver guiandonos por uns
principios e valores comuns.

No momento actual, a nosa principal inquedanza é a LOMCE. Fronte a
barbarie da Lei Wert, o STEG promovera a desobediencia civica para
evitar a sla aplicacion efectiva na vida diaria dos centros. Reivindicamos
o papel do Consello Escolar e do Claustro como 6rganos necesarios para o
funcionamento democratico dos centros. Rexeitamos que axentes externos
fagan a avaliacion do alumnado e moito menos que os resultados se utilicen
para elaborar un ranking do que dependan os recursos econémicos dos
centros.

En relacién co galego, seguiremos a traballar pola derrogacion do mal
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chamado Decreto do Plurilingliismo, norma que, como a LOMCE, naceu sen
consenso e foi imposta malia a contar coa oposicion da comunidade educativa.
Para o STEG, compre elaborar e aprobar con consenso un Plan xeral para
a Promocién e a Normalizacion do uso do Galego. Este plan estabelecera
medidas graduais e avaliabeis na consecucion dos seus obxectivos, no camino
de garantir a competencia plena na nosa lingua de todo o alumnado e o seu
uso vehicular.

Como organizacién comprometida co ensino publico, exiximos a fin inmediata
das subvencions e concertos aos centros que segregan por sexos, asi como a
eliminacion progresiva dos restantes concertos educativos.

estabilidade no emprego

A creacion de postos de traballo, pero tamén a estabilidade no emprego son
para nés cuestions fundamentais. Na nosa opinién, un ensino publico e de
calidade precisa abondos recursos materiais, si, pero sobre todo humanos.
Neste senso, rexeitamos a taxa de reposicion do 10%, pero tamén calquera
outra taxa: pedimos a creacion de tantos novos centros e novas prazas
escolares publicas como sexan necesarias para garantir unha oferta universal
e gratuita.

Pedimos que haxa un corpo Unico de ensinantes e exiximos tamén a derrogacion
do modelo actual de acceso (Real decreto 276/07) e a substitucion por un novo
sistema que recolla o acceso diferenciado para o profesorado interino en que
prime a experiencia docente.

No caso particular do medio rural, demandamos un tratamento lexislativo
especifico, especialmente no tocante aos requisitos minimos dos centros, a
sUa estrutura organizativa e a normativa de funcionamento, e pedimos tamén
a recuperacion do programa Preescolar na Casa.

A elite clasista, reaccionaria, déspota e recortadora xa fixo os seus movementos
ao cambiar as regras ao seu antollo e xa estamos a padecer as consecuencias.
Agora é a nosa yez: temos que mover as nosas pezas para cambiar o resultado!
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dez razdns para rexeitar a LOMCE

1. Rancia. Elimina materias concibidas para amosar a realidade plural da nosa sociedade
ao mesmo tempo que incrementa a presenza da relixién catélica (e s6 a catélica). Tamén
retrocede na igualdade efectiva entre mulleres e homes, o que se pode comprobar na propia
linguaxe do documento ou nos concertos con centros que segregan por Sexo.

2. Orixe antidemocratica. A contrarreforma aprobouse e imponse sen o apoio da comunidade
educativa nin da maioria de axentes sociais.

3. Segregadora. Sen ter en conta as condiciéns socioeconémicas do alumnado promove a
segregacion social, introducindo a partir dos 12 anos itinerarios en funcién do rendemento
académico.

4. Despreza o profesorado. O criterio da avaliacién continua desaparece e deixa en mans de
instancias externas a realizacién das revalidas.

5. Dinamita os dereitos laborais do profesorado: os interinos e interinas poderan ser
despedidos ou contratados pola direccion sen respectar a posicién nas listas; ao mesmo

tempo, a FP dual implicara a supresién de carga lectiva
dos distintos ciclos formativos e, polo tanto, supresién de
profesorado.

6. Mercantilista. Introduce nos centros unha xestién de tipo
empresarial. Ademais, o director ou directora, cuxa eleccién
correspondera & Administracién, tera amplos poderes,
limitando a participacién da comunidade educativa na
xestién democratica dos centros.

7. Fomenta a desigualdade de oportunidades entre o
alumnado, pero tamén entre os centros: aqueles con
mellores resultados nas revalidas recibiran mais fondos,
no canto de apoiar aqueles cuxo alumnado tefia mais
dificultades.

8. S6 favorece o ensino privado e os intereses das empresas
(cede xesti6n de centros publicos a entidades privadas e
estende os concertos & nova FP basica).

9. Limita o curriculo. Reduce calquera saber que eduque
no pensamento critico e na autonomia persoal e infravalora
as linguas diferentes do castelan. No caso concreto da
Primaria, aumenta as horas das materias instrumentais
en detrimento doutras, mentres que na Secundaria reduce
a presenza de Tecnoloxia, Filosofia, Educacién Musical e
Educaciéon Plastica; elimina, ademais, o Bacharelato de
Artes Escénicas, Musica e Danza.

10. Recentralizadora. Aumenta a porcentaxe de contidos que
marca o Estado e impén revalidas, privando de autonomia
pedagdxica ao profesorado.



as marchas da dignidade,
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022M, o0 29N e mais

No Estado espanol é evidente que se esta a dar unha profunda involucion democratica. A crise
financeira méstranos cada dia con maior crueza as contradicions existentes entre o neoliberalismo
capitalista e a posibilidade de exercer un goberno democratico.

O poder econdmico € quen dispon da meirande parte dos medios de comunicacion para si; ten
o poder policial, o militar, ten o conecemento cientifico, a educacién, a xustiza, o control do fluxo
financeiro, etc..., e 0s gobernos amoésanse submisos e dependentes.

0 xogo da especulacion financeira provocou unha crise social e econémica que deu lugar a que no
Estado espanol e na Galiza suframos uns niveis de paro e miseria que fan que unha gran parte
da poboacién non consiga acadar unhas condiciéns de vida minimamente dignas. O capitalismo foi
moito mais alé do que podiamos pensar e a orde que tenta impofer en nome da democracia estanos
a afogar, podemos dicir que até a matar, a clase traballadora.

chamanlle democracia e non o é

Atinadamente berramos esta consigna nas rias, cando na xornada do 22M confluiamos en Madrid
columnas de cidadans e cidadas procedentes de todo o Estado nunha contundente expresion de
Dignidade: A DIGNIDADE DO POBO.

A DIGNIDADE e a UNIDADE son as armas que o pobo temos para derrotalos. Hai que derrotar o
capitalismo porque mentres non o derrotemos seguiremos a sufrir e a padecer os seus crimes. Non
vai ser doado, pero o 22M as Marchas da Dignidade amosaron cal debe ser o camino: derrotar ao
poder € posible e imolo conquerir.

As Marchas da Dignidade, 0 22 M, é o movemento unitario que a clase traballadora, a maioria social,
necesitamos. E un movemento multiplicador de conciencias, que traballa pola unidade e chama
a unidade desde a lealtade e a xenerosidade, facendo fincapé no que nos une e respectando as
diferenzas que, ao fin e ao cabo, suman, enriquecen e dan pluralidade ao propio movemento.

Na Galiza mais de 30 organizaciéns sociais, politicas e sindicais constituimos a Plataforma Galega
das Marchas da Dignidade co obxectivo de darlle continuidade ao movemento creado no 22M e para
seguir mobilizados na procura do poder popular, reivindicando, até conquerilo, PAN, TRABALLO e
TEITO para todas e todos.

Con un pilar béasico de sustento sindical, dende o sindicalismo alternativo galego (CUT, CGT, SF-
Intersindical, SLG, STEG, Sindicato da Elevacion, SIBGAL), proxectamos a confluencia cos movementos
sociais e os partidos politicos que se definen anticapitalistas para, en pé de igualdade, darlle forma
e capacidade organizativa ao movemento, que neste intre se atopa na fase descentralizadora e de
asentamento local e comarcal en todo o pais.

J. C. Costoya

Sindicato Ferroviario-Intersindical de Pontevedra

O préximo obxectivo da Columna Galega das
Marchas da Dignidade sera encher cunha riada
humana a Praza do Obradoiro de Compostela o 29
de novembro de 2014. Esta mobilizacién deriva do
acordo, tomado en Mérida, de darlle continuidade
ao 22M e manifestarse simultaneamente, de forma
descentralizada, en todo o Estado nesa data.

Aqui na Galiza estamos traballando por formatear
esta mobilizacién e darlle caracter galego para
ese dia ateigar o Obradoiro e despois de ai seguir
e seguir mobilizados, porque ten que ser o PODER
POPULAR, o empoderamento do pobo, o que nos
acabe levando, sen distraccion, “sen marear a
perdiz”’, a unha necesaria Fronte Popular de cara
as vindeiras e/ou futuras elecciéns e a toma das
institucions.

Chamanlle crise pero é unha estafa. A estafa do gran
capital cuxo Unico fin € manter os seus negocios, as
slias ganancias e o seu “status de clase” ainda a
costa dos nosos dereitos e da nosa DIGNIDADE, a da
clase traballadora, a da maioria social.

A situacion que vimos a padecer nos Ultimos anos
€ insoportable. Estamos nunha situacion limite
que moitos xa califican de EMERXENCIA SOCIAL.
Aqueles e aquelas que contraeron débedas pola
sUa voracidade para posuir, que as paguen, porque
esta non é a nosa débeda.

O goberno goberna para os ricos e ao dictado do
capital financeiro, da troika, facéndonos pagar a
clase traballadora unha débeda que non xeramos,
que é sta. E unha débeda ilexitima e odiosa. E
a débeda dos especuladores e dos mercados
financeiros, xerada polas sUas ansias desaforadas
por acumular bens e capital a calquera prezo.
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Pouco llesimporta que case un 30% de poboacion
estea no desemprego, que nos situemos xa por
enriba do limiar dos dous millons de pobres ou
as 800.000 familias expulsadas do seu fogar por
non poder pagar a hipoteca ou o alugueiro. Xente
que xa vive sen luz ou sen auga corrente, que
lle cortan por non poder pagar o recibo, ou que
todos os dias fai colas para conseguir alimentos
e produtos basicos, e moitos e moitas que
sobreviven co que atopan nos contedores de lixo.

Non somos de extrema esquerda, somos de
extrema necesidade, como dixo o companeiro
Diego Canamero o pasado dia 1 de marzo en
Vigo. Din que somos radicais e impdéhennos
a represion por sair & rda, por falar e ate por
reunirnos. Multas e detencions indiscriminadas.
A “ley mordaza” é a sla solucion para ternos
amedrentados e manternos calados. E somos
radicais, si. Sémolo se isto se entende por ir
a raiz dos problemas para solucionalos. NON
TEMOS MEDO.

Os gobernos NON NOS REPRESENTAN. Ninguén
lles deu voto para que haxa case 6.000.000
de parados, para que se rebaixen as pensions,
para que se privatice a sanidade, a escola ou o

J. C. Costoya

Sindicato Ferroviario-Intersindical de Pontevedra

transporte nin para que se finiquite a negociacién
colectiva ou se nos impona esa infame reforma
laboral que os traballadores en activo estamos
a sufrir.

A imposicion dos gobernos de priorizar o pago da
débeda sobre a atencion as necesidades basicas
da cidadania, modificando “con nocturnidade e
alevosia” - PP+PSOE - o art. 135 da Constitucion
foi unha TRAICION e un ATENTADO contra a
maioria social do pais. Unha traizén & clase
traballadora que non debemos olvidar nin
perdoar.

Non podemos aceptar unha sociedade
resignada. A idea de que non se pode facer
nada dalle s aos gobernos e aos poderes reais
para seguiren cos recortes dos dereitos e das
liberdades, e con todo o que nos esta caendo, se
non nos rebelamos, acabamos sendo complices
da situacion, consciente ou inconscientemente.

Por iso, o vindeiro 29N, as galegas e galegos imos
ocupar o OBRADOIRO, para seguir reclamando
PAN, TRABALLO e TEITO para todas e todos
dende A PLATAFORMA GALEGA DAS MARCHAS
DA DIGNIDADE.

Vigo, 29/09/2014

O pasado 10 de Maio de 2014 celebramos en Lugo
as Primeiras Xornadas “Coeducar en Igualdade”,
organizadas pola Asemblea de Mulleres do STEG.

As Xornadas, alén do seu caracter de actividade
de formacion permanente do profesorado, tinan
por obxectivo servir de punto de encontro entre
as mulleres do STEG e aquelas outras do mundo
do ensino que estivesen interesadas nesta
tematica para traballar nas suas aulas dende unha
perspectiva coeducadora, xa que é unha das lifas
fundamentais do noso sindicato.

Para comezar, tivemos nas primeiras horas da
mafna a ponencia de Belén Regueiro Burgo, que
é pedagoga e Técnica de Igualdade da Casa da
Muller do Concello de Lugo. Falounos da diferenza
sexo-xénero, dos principais estereotipos e roles de
xénero presentes na nosa sociedade e de como
deberia ser un modelo de escola autenticamente
coeducadora. Conecemos, asemade, as
interesantes campanas levadas a cabo dende a
Casa da Muller de Lugo (“A lingua en igualdade
pégase. Emprégaa ben”, “lgualdina”, “No fogar
somos un equipo: el polvo es cosa de dos”...), asi
como a revista RAPAZAS, dirixida a adolescentes,
que tenta explicarlles como é unha relacion sa
e ofrece, ademais, recomendacions de libros,
peliculas, curtas, test para rapazas e rapaces con
relacion de noivado e unha seccién de consultas.

Na segunda parte da mana acompanounos Lola
Ferreiro Diaz, cunha interesante ponencia sobre a
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Educacion afectivo-emocional dende unha perspectiva de xénero. Con ela puidemos reflexionar sobre
o proceso de desenvolvemento das persoas e a construcion da personalidade das nenas e nenos na
nosa sociedade e a sUa repercusion nas relacions interpersoais. Tamén vimos como as actitudes e as
motivacions se poden construir en termos saudabeis e, se non se fixo asi, pédense cambiar coa axuda
adecuada, proporcionandonos estratexias para o traballo na aula.

Despois de desfrutar da comida, pola tarde fixemos a presentacion do Plan de Igualdade do STEG.
Tratase dun documento para a recollida de informacion nos nosos centros e en toda a comunidade
educativa e para a realizacion dun diagnéstico real, o mais claro e obxectivo posibel, sobre o sexismo.
Ese diagnéstico debera permitirnos intervir de maneira intencionada na educacion do noso alumnado,
propondo as correccions oportunas en cada caso.

Os aspectos estudados a través das enquisas, cuestionarios e rexistros de datos que ofrece este
Plan de Igualdade do STEG son, basicamente, estes catro: a) aspectos xerais de organizacion do
centro, b) practica educativa dende a perspectiva do alumnado e do profesorado, c) interaccion entre
o alumnado e, finalmente, d) relacion familias-alumnado.

Coidamos que este Plan pode ser unha ferramenta de axuda importante para conseguir unha Escola
Pdblica, Galega, de Calidade e Coeducadora que:

* Potencie o desenvolvemento integral das persoas sen fomentar determinados valores, actitudes e
capacidades en funcion do sexo.

* Non pofha como Gnico modelo o masculino, e incorpore o mundo e as experiencias das mulleres.

* Contemple a variabel xénero nos contidos curriculares, na linguaxe oral e escrita, nas imaxes, nas
actitudes,...

* Presente variedade de opcidons sexuais, morais, familiares, profesionais, etc., eliminado calquera
rasgo de sexismo.

* Ofreza informacions sexuais cientificas e libres de prexuizos.
* Eduque na corresponsabilidade no ambito do “publico” e do “privado”.
* Integre os valores positivos de ambos sexos, rompendo 0s estereotipos existentes.

* Eduque para a vida desde a convivencia fomentado o espirito critico, 0 compromiso a creatividade
e a xustiza.

8 de Mulleres do STEG

Posteriormente, con Amanda Diaz Pena, Presidenta
da Asociacién Enriqueta Otero de Lugo, baixo o titulo
“Por que non son cousas de nenos. Do conto de
fadas ao ideal romantico”, reflexionamos sobre os
valores pouco axeitados que transmitimos as nosas
nenas e nenos con peliculas como as de Disney,
onde a muller é submisa e obediente, orientada
cara ao amor, obxecto de desexo, coidadora ou
a malvada do filme, entanto o home sempre é o
heroe... Visionando 10 minutos da pelicula “A Bela
adormecida” constatamos como estabamos diante
dun verdadeiro relato de violencia de xénero, nada
recomendabel, desde logo, para unha educacion
coeducadora... Identificamos tamén os mitos do
amor romantico presentes nestas peliculas infantis:
o mito da media laranxa, o mito do principe azul, o
mito do sufrimento, o mito da exclusividade, o mito
do libre albedrio, o0 mito do matrimonio e o mito da
beleza da reconciliacion.

Foi, en todos os sentidos, unha experiencia formativa
e analitica moi produtiva e interesante, que coidamos
paga a pena repetir. Por iso, a Asemblea de Mulleres
do STEG traballa xa na organizacion dunhas
Segundas Xornadas Coeducar en lgualdade que
teran lugar en Lugo o sadbado 7 de marzo de 2015,
cun total de oito horas de formaciéon homologada.
Sobre elas podese atopar informacion detallada na
area Formacion STEG do web do sindicato (www.
stegsindicato.org).
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o armario, a UNESCO, o homossexual e o lusista

No canto noroeste da Peninsula Ibérica, berco —nao esquecamos— do portugués, costumam dar-se
situacdes que, no minimo, merecem algum comentario. Isto porque verifiquei demasiadas vezes como o
progressismo de muitos galeguistas perde pé em se tratando da “questdo ortogréfica”. E com este tema
que eu pretendia corresponder a um convite feito durante a greve geral de 29 de marco de 2012. Nesse
dia tao assinalado, um colega de sindicato avancou com a seguinte conversa (vou parafrasear): —O Kiko,
queria falar contigo, e com outras pessoas, porque dava jeito a vossa colaboragcao; € para escrever em...,
mas, pronto, tu tens o problema da ortografia (o trecho sublinhado € literal). Nao te importavas de...?—
(ele ndo terminou a pergunta mas todos imaginamos o que se seguia).

Acho interessante, do ponto de vista antropolégico, verificar-se, na interacao com os chamados lusistas,
a facilidade e naturalidade com que vém a tona certos discursos ou esquemas mentais que nunca se
deixariam transluzir em presenca de, por exemplo, um homossexual —O Fulano, gostava imenso que
viesses a uma festa que... mas, pronto, esta o problema da tua orientagdo sexual—. De certeza que muitos
ficariam chocados pela indelicadeza de tal acado (incluidos os que fazem exatamente isto com os que
usamos uma ortografia diferente da chamada “oficial”) e aquele que tivesse partilhado essa perspetiva,
mesmo que sO fosse por um instante, enterraria no mais profundo da sua psique tais pensamentos,
tratando de esquecer para sempre que ja alguma vez os teve (E, se a tua mao direita te escandalizar,
corta-a e atira-a para longe de ti. Mateus 5:30).

Ja me aconteceu também, durante convivios onde estabelecemos relacdes sociais, engolir a seco, e como
primeira tomada de contacto com elementos da dita esquerda nacionalista, abordagens do género —Tu és
lusista ou és portugués?: E que “se nota”—(sic). Alguns de nés, devido a timidez, podemos nao nos sentir
tdo a vontade em eventos com muitas pessoas. Reconheco. Mas é simplificar demais atribuir somente
a isto o fracasso desta e de outras interagoes, nomeadamente quando o assaltante, de batata frita a
cair pelos cantos da boca e na felicidade dos justos, insistiu em prolongar de maneira desnecessaria
uma conversa que ja tinha nascido morta. Eu agradego a boa intengao, esse quebrar o gelo, mas nao o
despropoésito nem a inoportunidade.

Atente-se na seguinte situacdo com um alopécico que mal conhecemos: —O Fulano, tu estés a perder
cabelo, ndo estas?—. Ninguém se ria, por favor, porque ndo sdo perguntas feitas com ma vontade ou
escarnio mas com a naturalidade e a candura propria dos miudos, pela simples necessidade de saber,
como quando perguntam ao pai, dedo indicador esticado, —Por que essa senhora é tdo gorda?—. O
problema estd em que determinadas perguntas e comentarios que ja me fizeram galeguistas com mais
idade do que eu (que estou na casa dos quarenta) e que deviam conhecer bem a realidade do pais,
nao parecem senao o sintoma de alguma coisa que ndo esta a bater certo. Dispensa mais explicacado,
poupem-me. Se quem esta a ler isto tiver mais de 15 anos e ainda ndo souber de que estamos a falar...
desculpe 14, meu amigo / minha senhora, ndo me leve a mal, eu aprecio o seu interesse e tal, mas desde
ja lhe digo que ha qualquer coisa ai também que nao esta bater certo consigo. Procure ajuda.

Voltando ao dia da greve e ao convite, quis que a minha resposta fosse igualmente cortés —Desculpa, mas
eu ndo tenho nenhum problema com a minha ortografia—, ao que ele concedeu —E verdade: o problema
€ NoSso—.

Pois é, é isso... Agradeco a sinceridade. O problema € teu, € vosso. Nao estou a celebrar nenhuma
vitoria: eu ganho, eles perdem... Nao! Nem sao contas que a gente va acertar porque nao € a
parametros tdo miopes que se devem circunscrever determinados assuntos e debates. Eu quero ir

além. Este reconhecimento é, a meu ver, mais
um passo na direcao correta. A realidade de
um homossexual nao seria tao diferente da
de um heterossexual, nao fosse a pressao, o
preconceito e o imobilismo social: 0 problema
nao esta na opcao sexual do individuo mas na
incapacidade da sociedade para lidar como
isso. Sem vitimismos, que nao sao para aqui
chamados, e sem pretender enfiar no mesmo
saco gays, |ésbicas, imigrantes, deficientes
motores, lusistas, e demais fauna,

até porque sao realidades
(e lutas) bem diferentes,
quero apenas recordar-vos
que toda essa fauna e
muita outra somos, afinal,
pessoas e, portanto,
passiveis dos mesmos
direitos. Mas vos ja
sabieis disso.
Havera, no entanto,
quem prefira ainda
que




determinadas tendéncias sexuais e ortograficas,
embora admissiveis e respeitabilissimas (bla-
bla-bla), fiqguem limitadas a clandestinidade e
sordidez de escuros cubiculos wc de estacoes
de transporte de passageiros, onde cristao
nao para. Seria apenas por acidente ou azar
que algum incauto, respondendo ao chamado
da natureza e de calgas aos pés para iniciar a
despressurizacao, descobrisse horrorizado e
tarde demais como porta, paredes e teto estao
salpicados com os restos orgiasticos de cedilhas,
jotas e agads em contranaturais combinacoes
de grafiteiro —Ja estiveram também aqui esses
porcos!—. E é que ha realidades francamente
incomodas e escolhas que nao conseguimos
encaixar no nNosso pequeno mundo, as quais,
seguindo a tatica da avestruz, seria melhor
nunca ver.

Kiko Nieto

Estara na altura de perguntar-se, entdo, onde ficaram a abertura de mente e aquele conceito, ha tanto
tempo lugar comum, da tolerancia. Oico em assembleias, discursos e intervengdes os tao costumeiros
“companheiros e companheiras” que tencionam visibilizar a mulher (eu aplaudo); leio nos autocolantes
dos vossos cadernos e pastas “todos diferentes, todos iguais”. E claro que somos todos diferentes! Mas,
quanto aqueles que assumimos uma determinada opcéo ortografica para a nossa lingua... serd que
também somos iguais? Sera que ndo merecemos também ser visibilizados? E o que é ser tolerante?
—pergunto—: é s6 admitir o diferente?, suportar?, aturar?, sofrer com paciéncia?

Segundo o art. 1° (Significado da tolerancia) da Declaracado de Principios sobre a Tolerancia, da UNESCO*
(a traducao é nossa):

1.1 Tolerancia é respeito, aceita¢do e valorizacdo da rica diversidade de culturas do nosso mundo, das
nossas formas de expressao e modos de ser humanos. (...)

1.2 A tolerancia nao é concessao, condescendéncia ou indulgéncia. A toleréncia é, acima de tudo, uma
atitude ativa derivada do reconhecimento dos direitos humanos universais e liberdades fundamentais
dos outros.

Coloco, portanto, a consideragao de todos uma outra questao: julgais que € tolerancia pretender-se que
alguém viva a prépria opcao ortografica sem dar nas vistas? —Vai haver pessoas a ver-te / ler-te... O filha,
podias dissimular um pouco!—. Digo mais, um gay ou uma |ésbica sabem perfeitamente onde esta o
armario, ficou atras; ndo precisam, portanto, de dedos bem-intencionados a Ihes indicarem o caminho
de volta: muitos ja 1a estiveram e ndo querem regressar. Nao me fabriqueis agora novos armarios para
novas necessidades nem me indiqueis o caminho com o dedo (obrigado!). Alguém considera, acaso, que
modelos considerados perversos para um dado contexto poderao vir a ser benéficos quando reproduzidos
noutro? Sera que ainda nao ficou suficientemente claro que sdo modelos (auto-)repressivos?

Eu sei que havia (e ainda ha) casos bem piores, que se avangou, que os tempos mudaram. Recordo
perfeitamente a frase que me espetou ha vinte e tal anos o “cabo primero” Varela: —jChaval, estas en el
Ejército Espariol y en el Ejército Espaiol se habla Espafoll— (Olé!). —Estas a ver?— direis —Aquilo é que
era repressao e ndo isto de que te estas a queixar tu, meu palhaco—. Era, era, tendes razdo... Era um
vexame e s6 cabia engolir a raiva, ndo da nem para comparar. Mas ndo comecemos a festejar ainda pois
o ser humano, condizendo com o processo de selecao natural e de concorréncia entre as espécies, deve
estar vocacionado para a exceléncia em todas as diferentes facetas da sua vida... respeito e tolerancia
incluidos. Devemos, por isso, comparar-nos sempre com aquele que esta por cima, que € melhor do
gue nds, ndo com quem esta la no fundo. Assim o velocista deveria ter como referéncia a lebre e nédo a
tartaruga. Fazei o proprio, boa gente, e ndo vos olheis no espelho do nosso amigo Varela, mesmo porque
qualquer hortalica, se falarmos de tolerancia, ganharia a este animal por goleada. Quanto aos exemplos
a seguir, fica da vossa conta.

*http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13175&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html

1.1 Tolerance is respect, acceptance and appreciation of the rich diversity of our world’s cultures, our forms of expression and ways of
being human. It is fostered by knowledge, openness, communication, and freedom of thought, conscience and belief. Tolerance is har-
mony in difference. It is not only a moral duty, it is also a political and legal requirement. Tolerance, the virtue that makes peace possible,
contributes to the replacement of the culture of war by a culture of peace.

1.2 Tolerance is not concession, condescension or indulgence. Tolerance is, above all, an active attitude prompted by recognition of the
universal human rights and fundamental freedoms of others. In no circumstance can it be used to justify infringements of these funda-
mental values. Tolerance is to be exercised by individuals, groups and States
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Kiko Nieto

Vejo os avancgos, quem pode negar? O Império ndo parece ja o que era e até o
proprio Darth Vader, tantos anos presidente autonémico, terminou por morrer
de velhinho (coitado!). Porém, depois de tantos anos, o Luke Skywalker que
todos fomos quando jovens, ao constatar entre a Alianca Rebelde da Galaxia
Gallaecia tantos individuos contagiados com essa querenga sinistra para o
Lado Obscuro da Forca, s6 tem vontade de chorar (ou de pedir a alguém que
pegue a Galaxia toda e a enfie por algum buraco negro adentro). Nao adianta
tentardes justificar com casuisticas, poréns ou porqués. E tudo conversa
fiada, palmadita (e facadita) nas costas. Nao pergunto, alids, porque alguém
escreve seguindo determinados usos gramaticais e ortograficos (isso é la com
cada um) mas porque se impede ou dificulta que eu exerca o meu direito a
fazer uso da norma que, em base a critérios puramente filolégicos, considero
mais congruente. E o desrespeito pelos nossos direitos esse Lado Obscuro
de que falo.

E mais, as escusas que até a altura me foram dando nao passam de cripticos
circunléquios dificeis de reproduzir ou da mera constatacdo de uns factos
consumados que n&do respondem a questdo —E que nds escrevemos assim—,
ou da apresentacdao de resultados de sisudos estudos sociolinguisticos
jamais realizados —E que a maioria dos galegos nao percebem essa maneira
de escrever—... quando nao € a simples estocada direta —Se queres escrever
assim porque nao te piras para Portugal?— (como a tentar juntar num dnico
e definitivo desterro todos aqueles pequenos desterros quotidianos a que
somos condenados).

Ao menos, aquele mata-sete do Varela era coerente e, inclusive, alguém
poderia aduzir em sua defesa que, por ele estar também submetido a
categoricas leis militares no relativo ao uso do castelhano, ndo tinha mais
hipdtese que acatar e fazer acatar o regulamento. Nao serei eu que o
defenda, é pessoal (confesso), eu que o vi deliciar-se na humilhagao. Contudo
(a César o que é de César), é de justica dizer-se que o nosso bravo militar
nao tinha dobrez nem fingimento, que a sua sinceridade era brutal (em todos
os sentidos da palavra) e que agia sem qualquer hipocrisia. Quantos de nés
poderiamos dizer isso? Acho que isto € uma valente licdo porque, quanto a
coeréncia, é ele que ganha de maneira esmagadora.

A tolerdncia ndo € um posicionamento estético. A tolerancia déi: com
aquilo de que gostamos, que nos agrada e da prazer, ndo necessitamos ser
tolerantes.

Nao venho cad mendigar quaisquer direitos pois eles me pertencem e os
direitos nao se pedem em esmola mas, antes, exige-se a sua restituicao ou
fazem-se valer. E isto Gltimo que eu faco e, ao tempo, agradeco de coracdo o
convite e a oportunidade de publicar neste espago e com esta ortografia. Eso
mais um passo e resta ainda muito caminho por andar... mas € um caminho
que devemos fazer de maos dadas.

Obrigado.

"a pedagoxia-
sistemiéa™

‘cudec:

A Pedagoxia Sistémica CUDEC nace da man de Angélica Olvera,
mestra, pedagoga, terapeuta, formadora..., despois do encontro
con Bert Hellinger, filésofo aleman que descubriu, co método das
Constelacions Familiares, as ordes que regulan o equilibrio dos
sistemas. Hellinger di que cando estas ordes non se respectan,
alguén do sistema vaino facer patente amosando dificultades ou
enfermando. Esas tres ordes son: a pertenza, a xerarquia ou lugar
que a cada quen lle corresponde e o equilibrio entre o dar € o tomar.

Angélica Olvera, Alfonso Malpica e o equipo CUDEC tefien unha
longa bagaxe na innovacion educativa; fundamentalmente dende
0 constructivismo, intelixencia emocional e os aportes da terapia
familiar sistémica. Esta nova corrente pedagoéxica aporta unha nova
mirada que permite incluir no proceso de ensino-aprendizaxe 0s
aspectos relacionais, afectivos, de comunicacion... todo o que ten
que ver co noso desenvolvemento como persoas.

E unha pedagoxia centrada no sistema. Ademais de ao docente
e aos alumn@s, inclie a todos os demais implicados no proceso
educativo. E, asemade, unha pedagoxia de vinculos, de inclusién,
de reconciliacion, que ubica a cada persoa no lugar que lle
corresponde e que ensina a impulsar e desenvolver o talento.

O sistema familiar e o escolar conflien nos centros educativos
formando un sistema maior. A Pedagoxia Sistémica Cudec céntrase
na interaccion e o lugar de cada un dos elementos que o compofen,
para acadar unha maior funcionalidade. Moitos dos problemas que
se dan na escola tefien facil soluciéon dende este enfoque.



Cando nos colocamos na escola como docentes e aceptamos esta realidade,
de que formamos parte dun sistema, e temos claro o lugar que nos
corresponde ocupar, de repente a vision ampliase. Xa non podemos mirar
aos nosos alumnos e alumnas sen seus pais detras. Miral@s asi é miral@s
complet@s. Esta mirada reconcilia familia e escola, inclie e respecta a
historia de cada sistema tal e como é.

Cando vemos a un alumno que ten dificultades para a tarefa escolar, para
prestar atencion na clase, unha cuestion de sentido comin |évanos a
preguntarnos a onde mira e onde ten posta a sUa atencién. E sempre € asi:
a atencion tena posta en alguén do seu sistema familiar, porque a familia &
0 mais importante para tod@s. Todo fillo ou filla actia por amor. Cando o/a
mestre/a pode mirar este profundo amor do/a fillo/a as intervenciéns son
outras, mais en sintonia coa sua realidade, coa sUa historia.

Moitas veces como docentes sentimonos cansos. Cando podemos mirar
con este enfoque descubrimos que a maior parte das dificultades as que se
enfrontan alumn@s, profes e directivos tenen solucién. Precisase un tempo
de formacion, de traballo persoal que nos permita poder acompanar con
éxito o noso alumnado.

Porei algiin exemplo de como se aplica nos centros esta nova corrente
pedagobxica.

Todos, sen excepcion, os que formaron e forman parte dun centro educativo
tefien dereito a pertencer e a ser recofiecidos. As veces ocorre que alguén
se vai sen unha despedida, se marcha “mal”, este simple feito tera
consecuencias no futuro.

Micaela Beiro Oreiro

Traballei nunha escola rural na que habia moito conflicto entre as familias en
relacion & escola. Despois de formarme como pedagoga sistémica puiden ver
0 asunto e acompanar cara a solucion. Tifla que ver con como fora reconecida
e non reconecida a que fora mestra da maior parte dos pais e nais. Durante
un curso traballamos na preparacion dunha homenaxe a todas as persoas
que foran profes nesa escola, as familias e 6s espazos que os acolleran.
Neste artigo non me cabe todo o relato do vivido pero si dicir que despois do
recofiecemento chegou a paz & escola.

Ocupar o lugar que a cada quen lle corresponde é outra das ordes. Ten
consecuencias graves e sempre trae conflicto non respectalo. Cando un profe
pretende ocupar o lugar dos pais dun alumno, ou se coloca “por riba” das
familias, xiUlgaas, danlle pena... Cando as familias non se fian da escola, non
respectan @s profes... inmediatamente hai conflicto. Angélica Olvera di: “Cada
un no seu lugar para poder educar”.

0 equilibrio entre o dar e tomar € sempre entre iguais. Na familia os pais
dan e os fillos reciben. Na escola @s mestres e mestras dan e @s alumnos e
alumnas reciben. “Nun sistema todos os que forman parte tefen un lugar que
ha ser respectado e reconecido. Dende ese lugar definense tamén unha serie
de dereitos e deberes. Existen unhas leis de orde nas relacions, de pertenza,
de xerarquia que ao ser aplicadas a cada nivel do feito educativo: organizacion
do centro, do equipo docente, relacion familia-escola, entre o profesorado-
alumnado, entre profes, entre alumn@s, cos contidos curriculares..., permiten
que a tarefa de ensinar e aprender sexa mais fluida e eficaz nun marco de
comunicacién e respecto”. Algo tan sinxelo de ver e tan dificil, s veces, de
actuar.

Como persoa e como mestra agradezo esta aportacion tan valiosa da
Pedagoxia Sistémica Cudec que me alixeirou a carga e que me permite
acompafar as minas alumnas e alumnos con mais eficacia, menos conflicto e
amorosamente no seu paso pola escola, sempre ao servizo das stas familias
e da vida.

bibliografia

-Inteligencia Transgeneracional. Sanando las heridas del pasado, Bert Hellinger e Angélica Olvera.
Editorial Grupo Cudec.

-Sintonizando las miradas. Soluciones amorosas a los conflictos entre la escuela y la familia.
Angélica Olvera, Mercé Traveset e Carles Parellada. Editorial Grupo Cudec.
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desacademizar a lectura

Ler para divertirse, ler para aprender, ler para evadirse, ler para conecer outros mundos, ler para
vivir outras vidas, ler para sonar, ler para rir, ler para chorar, ler para dubidar, ler para combater a
ignorancia, ler para espertar e manter activa a mente, ler para satisfacer a curiosidade, ler para
escribir mellor, ler para non sentirse s0, ler para gozar da soidade, ler para compartir en sociedade,
ler para comprender, ler para navegar polas redes sociais, ler para procesar a informacion, ler para
estudar, ler para falar mellor, ler para entender un manual de instrucions ou unha folla de matricula,
ler para sermos mais criticos, ler para camifar pola vida... Se asumimos que a lectura ten moitas
caras e que formar cidadans con boas competencias lectoras resulta esencial para unha sociedade,
non podemos deixarlle toda a responsabilidade dese proceso ao sistema educativo. A formacion de
lectores e lectoras competentes, capaces de recibir, procesar, seleccionar e utilizar a informacion que
precisan en calquera ambito das suas vidas é unha das tarefas da escola, certo, pero debe reforzarse
desde todos os sectores, nun necesario traballo en rede que lle dea plena dimension social.

Con esa intencion naceu hai sete anos no Val Minor Espazo Lectura, unha asociacion que desenvolve
un amplo proxecto de fomento da lectura no que se inclien trece actividades estables ao mes,
tanto para publico adulto ou adolescente como para nenos e nenas coas slas familias, como unha
alternativa social de ocio pero tamén de formacion. Desde as sesions de Contos en cueiros, para
bebés de 0 a 3 anos, pasando polo contacontos do Contomar ou as sesions de dinamizacion lectora
da Casa da Lectura, para nenos e nenas de 3 a 9 anos, ata chegar ao club de lectura compartida
Lendo contigo, para nenos e nenas de 7 a 11 anos, ofrécese un abano de propostas nas que as
familias tefen un papel protagonista. As nais e pais contan contos, preparan sesiéns de dinamizacién
a partir das lecturas, cantan e xogan cos nenos e nenas a partir dos contos, investigan con eles polas
multiples portas que os libros abren, buscan informacién e coméntana, acompananos nas sesions...
Porque, mais ala de delegar na escola ou nas bibliotecas o labor de creacion de habitos lectores entre
0s nosos fillos e fillas, as familias debemos asumir un papel activo que complemente, desde o espazo
da afectividade, ese traballo fundamental de fortalecer as competencias lectoras, tan necesarias para
0 seu desenvolvemento linglistico e académico.

U 7 aanew

S

As actividades para publico infantil e familiar
complétanse con outras para adolescentes
(Comando Le) e para adultos (o club de lectura Sete
vidas, de narrativa, e o Lecturas debuxadas, de
banda desenada), asi como con outras propostas
anuais ou esporadicas como a Noite na biblioteca,
o Dar de ler coma quen da de beber, a Fogueira dos
versos na noite de San Xoan ou as accioéns lectoras
que en forma de asaltos poéticos ou de sentadas
lectoras saen & rUa para visibilizar a lectura.
Buscamos a complicidade da xente, pero tamén a
implicacién do Concello de Gondomar e o apoio dos
centros de ensino e das editoriais, nun esforzo por
tecer redes sélidas de colaboracion que permitan
crear tempos e espazos para o encontro co libro e
a lectura, con autores e autoras, con ilustradores
e ilustradoras, con contadores e contadoras e con
moitos outros profesionais, nun proceso que nos fai
medrar en moitos aspectos.

E obvio que a lectura como actividade académica
ten que formar parte do dia a dia dos centros de
ensino, pero resulta fundamental que non quede
cinguida ao espazo académico, que desde as
familias participemos con naturalidade en diferentes
actividades de fomento da lectura, tanto nas que se
nos proponen desde as propias bibliotecas escolares




Concha Costas
Presidenta de Espazo Lectura

http://espazolectura.org/

como nas que se ofrecen desde as bibliotecas
plblicas ou desde proxectos como o de
Espazo Lectura. Implicarnos en actividades
de fomento da lectura fainos medrar e
fortalécenos como persoas. Asistir cos nosos
fillos e fillas a contacontos, obradoiros ou
sesions de club de lectura fortaléceos a
eles como lectores e sitla a lectura nunha
dimension socializadora moi importante, que
crea habitos culturais estables.

Para Espazo Lectura € un reto manter unha
programacion con mais de cen actividades
estables ao ano, para todas as idades, con
vontade inclusiva e integradora, de xeito que
as persoas que se acheguen poidan definir o
seu nivel de participacion: poden simplemente
asistir e ser receptores das propostas que 0s
distintos equipos de coordinadores preparan,
poden participar con colaboraciéons puntuais
ou esporadicas en sesidbns concretas e
poden, se asi 0 desexan, integrarse de xeito
estable nalgin dos equipos de voluntariado
das distintas actividades. Queremos crear
sociedade lectora activa, participativa, que se
sume & necesaria rebelion lectora e cultural
que precisamos para mudar o mundo en que
vivimos.

Lucia Flora Lopez Pérez

comunidades de aprendizaxe

As persoas custanos moito traballar en grupo. Por inseguridades propias, desconfianzas, orgullo...
rexeitamos as ideas dos demais. Encaramos as situacions complexas que se nos presentan sen saber buscar
asesoramento n@s outr@s. Acoirazados na nosa individualidade e partindo da presuncién ignorante de “non
vaian crer que non sabemos” pechamonos ao didlogo. Mais saber como tratarnos e potenciar a expresion
das aptitudes caracteristicas de cada quen, ao tempo que se aprende delas, constitlen ferramentas 6ptimas
para a vida. Porén, estes aspectos deberian traballarse no entorno escolar se queremos que o centro sirva
para facilitar que os rapaces e rapazas poidan moverse neste mundo en constante cambio.

As Comunidades de Aprendizaxe presentan este novo marco. Normalizase que diferentes profesionais
da contorna acudan ao centro para explicar o seu labor: agricultores, gandeir@s, empregad@s do fogar,
médic@s, camareir@s, desempregad@s... ao tempo que forman parte das tarefas de voluntariado no centro
ou dos clubes de lectura do mesmo. Artéllanse relacions baseadas na confianza que preparan ao alumnado
para a sociedade da comunicacion na que vivimos. A escola aplica un xeito de ensinar mediante o dialogo
igualitario, valorandose as aportacions que poden facer todas as intelixencias da comunidade. Traballando
con esta organizacion, distribuindo a aula de xeito distinto e integrando diferentes persoas da comunidade,
prodlcense mellorias significativas en varios planos:

As profesoras e profesores senten que o seu traballo merece a pena. Perciben melloria no rendemento e
esforzo escolar a vez que reduce moito a conflictividade nas aulas (o proxecto europeo Includ-ed demostrou
cientificamente que a organizaciéon da aula en grupos interactivos heteroxéneos, ademais de promover a
solidariedade, favorece a aprendizaxe instrumental).

As alumnas e alumnos reciben perspectivas moito mais amplas sobre a sociedade e o mundo. A sla
autoestima increméntase por unha dobre via: senten mais proximos os membros adultos da sla
comunidade amais de ser tratados por eles con vision de altas expectativas e confianza. O seu autoconcepto
ampliase e a consideracion de “eu si podo facelo” redunda nun maior esforzo pola stda banda. A igualdade
de oportunidades cobra sentido.

Para as persoas adultas que acoden ao centro tamén iso constitle melloria en varios eidos: participar
nos grupos interactivos obrigaas a multiplicar os xeitos de explicar e usar os recursos mentais, falarlles
aos nenos e nenas do seu traballo fainas reflexionar sobre el e colaborar nos clubes literarios axidaas a
establecer relacions de calidade c@s vecin@s.

Didacticamente falando, Piaget xa demostrou no seu momento que habia dous tipos de relacion social: a
submision a unha autoridade exterior e a cooperacion entre iguais. A evolucion moral d@ nen@ consegue
gue este transite dende o primeiro tipo as brillantes praias da autonomia. Posto que o desenvolvemento
do razoamento moral é paralelo ao desenvolvemento do razoamento I6xico, ambos aspectos deben ser
traballados con idéntica atencidén nas aulas. Esta idea xeral reflictea no libro El criterio moral en el nino,
Fontanella, Barcelona, 1971, p.335 cando afirma: “A l6xica € unha moral do pensamento, como a moral é
unha léxica da accion”.

Actualmente existen mais de 120 centros publicos no Estado espaiol que son comunidades de aprendizaxe.
Debido ao seu éxito, extendéronse comunidades de aprendizaxe a nivel internacional, comezando
xa a estar presentes na Galiza. Para implantar unha, todo o claustro de profesorado debe compartir
esta vision da realidade. Para ter mais informacién pddese visitar a seguinte paxina web: http://www.
comunidadesdeaprendizaje.net/
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experiencias de aula

A experiencia didactica que describo a continuacion tivo lugar no Instituto de Ensino
Secundario A Basella en Vilanova de Arousa (Pontevedra) durante o curso 2013-
2014. Os seus protagonistas foron catro rapazas e un rapaz que cursaron a materia
de “Antropoloxia” de 1° de bacharelato.

Ademais de desenvolver outros contidos da programacion didactica, reservamos ao
longo do curso unha hora semanal (das catro de que dispuinamos) para a realizacion
dun proxecto de investigacion que deu como resultado un fermoso traballo: “Lendas,
ritos e tradicions de Vilanova de Arousa e arredores”.

Os obxectivos da materia concretaronse na experiencia do xeito seguinte:
*Fomentar o traballo en grupo e cooperativo

e Conceder as familias e & comunidade un papel protagonista no proceso de ensino-
aprendizaxe.

e Contribuir & toma de conciencia da riqueza inmaterial da nosa cultura e da
necesidade de preservala.

e Familiarizar ao alumnado con certas metodoloxias empregadas nas ciencias sociais.
* otenciar o autoconecemento individual e colectivo ao confrontar discursos con
manifestacions de racionalidades heteroxéneas.

Os recursos empregados foron moi sinxelos. Cos teléfonos mobiles propios fixéronse
as gravacions de voz que recollian as entrevistas realizadas a familiares ou vecifos,
e tamén se tomaron as fotografias de lugares de interese. Asi mesmo, empregaronse
ordenadores para a transcricion das narracions obtidas e para a elaboracion do
traballo colectivo. Finalmente unha bibliografia basica serviu de soporte teérico para
a interpretacion e analise do material compilado.

Carme Diaz Otero
Profesora de Filosoffa no IES A Basella (Vilanova de Arousa)

0os outros en noés

A estruturacion da actividade pasou polos seguintes momentos:

 En primeiro lugar as “antrop6logas” e “antropdélogo” entrevistaron a
familiares e vecifos (nomeadamente avoas e avés, pais, nais e tios)
recollendo os seus relatos en gravacions de voz e de xeito escrito.

*A continuacion, fixose unha posta en comuin para analizar o
material obtido. Coa axuda da bibliografia pertinente realizouse unha
clasificacion que permitise discriminar mitos, ritos, tradicions e lendas
doutras aportacions que non correspondia integrar no traballo. Na
posta en comun do recollido o alumnado decidiu se habia diferenzas
significativas nas narraciéns dun mesmo contido e, de ser o caso,
quedaron reflectidas como variantes no traballo colectivo.

*Como resultado obtivemos un conxunto de lendas relacionadas
coa morte e a conexion entre mundos (“aire do morto”, “Santa
Compana”, anuncios de morte); lendas e ritos relacionados coa
vida e a fertilidade (rito dos padrinos de Ponte Arnelas); lendas
relacionadas con encantos, mouros, outros seres sobrenaturais e/ou
0s seus signos; lendas relacionadas con tesouros, asi como rituais e
tradicions populares.

ePor dltimo - e novamente axudados da bibliografia necesaria -
realizouse colectivamente unha analise e interpretacion de cada
unha desas lendas que permitiu descubrir a racionalidade implicita e,
xa que logo, a funcion social que este tipo de saber popular cumpriu
na sociedade tradicional galega ata hai ben pouco.

Entre as conclusions que tiro da experiencia caberia salientar a
gran capacidade de analise que tefien 0s nosos rapaces e rapazas
cando dispofen do tempo necesario para a discusion argumentada,
a enorme potencia pedagoxica que tefien as voces dos maiores
cando son integradas no contexto educativo, o xurdimento dunha
marabillada conciencia da abondosa riqueza da nosa tradicion
oral e a profunda aportacion ao desenvolvemento do pensamento
critico que proporciona o conecemento da racionalidade no mito
dun xeito practico. Tal conecemento prepara non s6 para valorar
axeitadamente a nosa identidade, senén tamén para entrever
os elementos mitoléxicos presentes nun discurso racional que
etnocentricamente despreza o diferente; é dicir, exemplifica a
necesaria dialéctica da llustracion que con excesiva frecuencia
fica esquecida na transmision do cofecemento das sociedades
occidentais. Se 0os nosos mitos tefien unha léxica, por que non tamén
os dos outros? Non sera mitoloxica a autoafirmacion excluinte que as
veces realizamos en nome da razén?



experiencias novas en escolas vellas

Francisco Legaspi

Unha entrevista a Isabel Garcia, mestra na escola da parroquia de Ombre (Pontedeume).

Vides de publicar un artigo sobre experiencias
educativas nunha escola rural de Pontedeume,
a escola de Ombre. Ao comezo do artigo faise
mencion da comunidade escolar como a autora
colectiva deste traballo, querendo transmitir
as vosas inquedanzas didactico-pedagoxicas
asi como a suia posta en practica. Realmente
ves asi o traballo docente?

Ben, 0 noso centro € unha escola rural que inclle
os 3 dltimos cursos de Infantil e os 2 primeiros
de Primaria. No centro estamos a titora, que
son eu, a especialista de Inglés e a profe de
Relixion Catélica. O corpo docente colabora moi
estreitamente coas familias e coido que levamos
a cabo un labor de axuda mutua que facilita e
enriquece considerablemente a realizacion
dos proxectos e traballos
educativos.

Non obstante, as familias son vistas con frecuencia como un encordio na escola, non é raro ler avisos
nos coles onde se roga aos pais e nais que non entren, que non suban as aulas, que non pasen deste
punto, etc...

Eu podoche contar a mina experiencia, claro esta, e a mina experiencia é que nais e pais nos axudan
constantemente a arranxar cuartos baleiros que queremos poner en uso, a pintar paredes, a facer
pequenas reparacions... O noso centro € unha antiga escola rural con vivenda; asi pois disponiamos
dunha vella cocina en desuso e grazas ao equipo de traballo adulto, que se tivo que empregar a fondo,
hoxe disponemos dun lugar que nos permite levar a cabo unha serie de actividades moi atractivas para o
alumnado, como son as culinarias.

Pero quiza esas deberian ser tarefas reservadas ao persoal do Concello...

Do Concello recibimos unha axuda inestimable; auga corrente nos puntos que nés precisamos, pintado
de fachadas, acondicionamento xeral do recinto, instalacién dun invernadoiro, etc. Tamén asociacions
como a da Froita Autoctona do Eume plantou unhas maceiras no noso cole das que, por certo, xa
gozamos das slUas exquisitas mazas. Mais iso non substitle a imaxe formadora que representa para
as nenas e 0s nenos ver aos adultos axudar a cultivar nese invernadoiro, por exemplo, ou explicando
0s seus coflecementos e sabedoria sobre cando e como plantar brécoli, coliflor ou tulipans. Por outra
banda, ocorre que nais e pais entenden e integran a escola nas slas vidas de
maneira definitiva, corresponsabilizindose na préactica educadora diaria. Asi
pois, traballamos en conxunto porque acreditamos nun ensino participativo
e enriquecedor no que caben as contribucions de todos os membros da
comunidade escolar.

Contanos algunhas desas experiencias destes ultimos anos.
... Averdade, son moitas e variadas. Non sei, no traballo publicado en Eduga
J:; falamos do noso “Taller RRR”: neste taller o lema € Reducir, Reutilizar
e Reciclar. O taller de reciclaxe danos respostas ecoloxicas e lidicas.
Primeiro elaboramos o edificio que ia soster o noso proxecto, con cartons
montamos as paredes e o tellado, e ali gardamos todo o material que
tinamos e nos foi chegando. Asi pois, unha vez construido e ben fornecido,
comezamos a acudir a el cada vez que precisabamos material para 0os nosos
proxectos. O curioso foi que, unha vez decorado e preparado, a rapazada tomou
posesion del para lle dar renda solta ao seu maxin: foi academia de policia,
base militar, academia do amor, etc., segundo a fantasia que desenvolvian en
cada momento, o taller desdobraba a sua funcion. Converteuse nun elemento
indispensable dos seus xogos. O taller RRR fixo asi honor ao seu nome mais do
que nunca.
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Francisco Legaspi

Vexo que detras do que contas hai unha reflexion pedagoxica moi concretada.

Seguimos unha metodoloxia activa dentro dun ensino integral, favorecedor do desenvolvemento
das capacidades dos nenos e nenas. Situando 0s nosos proxectos de aprendizaxe nun binomio
espazo-tempo, imos colocando todos 0s saberes e experiencias cos que nos imos atopando na
aula, sempre desde a slia experiencia persoal e concreta. O desenvolvemento de procedementos
e conecementos esta, en todo momento, entrelazado con valores (imprescindibles no tecido
educativo) que propicien unha conciencia de respecto e tolerancia cara aos demais e cara ao
medio no que vivimos.

Asi pois, a idea da ecoloxia, da natureza e da creacion artistica estan en todos os ambitos
do voso traballo, non si?

Vouche poier un exemplo: un dia iniciamos o estudo da cor mediante a mestura de colorantes
alimentarios e alimentos. Creamos unha tinta natural formada por unha masa de farina e auga
que nos permitiu facer unha paleta de cores. Despois inventamos e escribimos, coa tinta natural
que fixeramos, un poema da primavera nun cartén reutilizable. Co engrudo natural, pegamos
anacos de plantas recollidas no noso cole. Dado que tamén estamos recollendo follas e flores
para facermos un herbario, decidimos combinar a lirica coa natureza e fixemos un herbario
poético. Como xa visionaramos por internet o herbario poético de Pablo Neruda na sta “Oda as
flores de Datitla”, puidemos colocar a este autor no noso atlas histérico e a Chile e Uruguai no
xeogréafico. Para lle dar un toque final & nosa obra, botamoslle azucre, previamente coloreado.
Fixemos tamén unhas madalenas na nosa cocifia e decordmolas con nata de cores. En fin, as
cores e os irisados permitironnos asi gozar e investigar.

Realmente parece moi complexo e dificil o labor docente visto deste xeito, naturalmente
digoo desde fora da vosa experiencia...

Iso &, desde fora, pois a realidade é que os nenos e as nenas tenen moitas ideas para lle dar
utilidade a todo o material de reciclaxe, por exemplo: os rotuladores gastados convértense en
aguerridos paos das velas dun barco, os tubos vellos de pegamento van ser sélidas columnas
de edificios..., son eles, en definitiva, os que suxiren, inventan, dan solucions, propofien,
establecen relacions. Ti s precisas orientar, guiar, pautar, organizar, distribuir, tirar conclusions
e aprendizaxes. E moito méis fluido, sinxelo e divertido do que poida parecer: o que debes
facer é relaxarte e entrar na sla I6xica. Aqui vivimos nun parque natural, a Fraga do Eume, e
queremos renderlle homenaxe como se merece a sla riqueza, e para iso precisamos o estudo,
o respecto e a creatividade. E 0 noso medio e querémolo conservar gozando del. Asi é como o
vemos.

E para rematar, que recomendacions ou achegas lles podes facer as mestras e mestres que
lean as vosas experiencias?

Pois desde a satisfaccion que supoén traballar asi e dados os resultados, altamente positivos,
que se obtenen con este tipo de experiencias, animo a indagar nesta lina de docencia, na que
a participacion e investigacion por parte dos nenos e nenas e a colaboracion das familias,
enriquecen o noso labor e contriblen a un proceso de ensino-aprendizaxe significativo no que
a participacion da Comunidade Educativa se converte asi en Comunidade de Aprendizaxe,
favorecendo claramente o benestar e o desenvolvemento de todos os membros da mesma.

ecoapalabra,

a experiencia da mediacion

Os centros educativos, como organizacions sociais
que son, reflicten os mesmos problemas que o resto
da sociedade, converténdose asi en espellos dos
valores, males e carencias da mesma. Por iso, no IES
Castro Alobre, desde o curso 2010-11, apostamos
pola mediacion entre iguais como un xeito de
resolucion pacifica de conflitos. Tendo en conta que
estes son consubstanciais ao ser humano e que,
polo tanto, resultan inevitables, decidimos aprender,
e logo ensinar, a solventalos dun xeito construtivo.

Tras valorar o clima de convivencia no centro,
consideramos que un dos nosos retos debia ser
aprender a resolvelos a través do didlogo. Habilitar
espazos (Aula de Mediacion) e estruturas (Equipo
de Mediacion, curso de formacién, protocolo e
documentos) que posibilitaran a mediacion, a
negociacion e o compromiso. Desta maneira,
o alumnado implicado (mediador-partes) podia
aprender a decidir, opinar e suxerir, asi como a
extraer o lado positivo do conflito e resolvelo por si
mesmo, non s6 no contexto escolar, senén tamén
noutros ambitos da vida cotia.

Na recollida e andlise de datos para valorar a
convivencia no instituto, observamos a necesidade
de didlogo que manifestaban os distintos sectores e
a importancia que se lle concedia a existencia dun
grupo de mediacion.

que resultados ovtivemos?

Despois de cinco cursos traballando e ponendo
en practica a mediacion, os resultados son moi
positivos, tanto para o profesorado implicado,
como para o alumnado mediado e mediador. A
continuacion, reproducimos algunhas graficas onde
se pode visualizar o alto nivel de satisfaccién co
Programa de Mediacion.
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Como conclusion, salientar que a mediacion nun
centro educativo s6 ofrece vantaxes, pero se
tivesemos que quedar con dlas, estas serian as
seguintes. En primeiro lugar, a posibilidade de
FALAR e ESCOITAR que se lles ofrece as partes
implicadas no problema, dias palabras clave
en calquera resolucion pacifica de conflitos.
Case sempre, ao rematar o proceso mediador,
resaltan o valor do didlogo e a necesidade de
practicalo mais. En segundo lugar, destacar a
formacién en resolucion pacifica de conflitos
que se lles da ao alumnado que quere formar
parte do equipo de mediacion. En definitiva,
do que temos absoluta certeza é de que cada
sesion de mediacion resulta unha inversion de
futuro para todo aquel que participou nela.

1 Este verso da poeta Ana Romanti, extraido do seu poemario Das
Gltimas mareas, é o lema do Equipo de Mediacién do IES Castro
Alobre.

Para mais informacién sobre o noso Equipo (protocolo, dipticos,
charlas alumnado 1° ESO, memoria anual, etc...), clicar
pestana Mediacién (lateral dereito) na paxina web do centro
http://www.edu.xunta.es/centros/iescastroalobrevilagarcia/.
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afidllores da alid

0 pértico do primeiro traballo discogréafico de Caxade esta formado por duas pezas (Introito e Afiador da
realidade) que, ademais dunha presentacion da propia banda, constitlen unha xenuina declaracion de
intencions. Asi é. A mUsica e as letras desta interesante formacion nacen nun contexto sociohistérico
moi concreto e a el responden. Pezas como a xa popular Xente pota, ou Danga das moscas (que da
titulo ao conxunto do traballo), Demos gracas ou Lei d’Hont, critican diferentes aspectos da realidade
actual, como o trampulleiro sistema electoral vixente, a culpabilizacién das clases sociais que padecen
a crise, 0 descaro co que as minorias privilexiadas aproveitan a situacion para medrar e enriquecerse
ainda mais, a sangria da emigracion contemporanea, etc. Son letras breves, pero case nunca sinxelas.
A retranca e a indignacion estan moi presentes. Pecha o disco o himnico Foliom da rebeliom. Nun
repaso polos temas non podemos deixar atras Amelia, onde atopamos unha evidente pegada do
folclore nunha peza que combina delicadeza e humor.

0 grupo, que botou a andar hai ben mais dun ano, esta liderado por Alonso Caxade, autor das letras
e a musica, que é o acordeonista mais valorado do panorama actual. Fixo parte de formacions como
o Cuarteto Caramuxo, co que colleitou varios premios. Houbo xa quen o comparou co bretéon Yann
Tiersen, creador da banda sonora da pelicula Amélie, ou co norteamericano seducido pola musica
mexicana e mais a de Europa do Leste, Zach Condon. Non lle falta razén a quen o fixo, xa que os
tres son multiinstrumentistas e os tres tenen especial querencia polo acordeén. Alonso Iémbranos
a Tiersen na delicada elegancia de moitas das sdas melodias e a Condon na sla querencia polos
metais.

Eis outra das chaves de Caxade. O bombardino e a trompeta tefen un papel determinante no son do
grupo. Manuel Espinho é o bombardinista que lle da base as harmonias, mentres que Manu Paino
fai soar a trompeta cunha dozura que a converte por momentos na protagonista sonora da banda. A
percusién corre a conta do bateria Xosé Espinho.

Outro aspecto que singulariza a Caxade é que nace e se desenvolve co video como soporte e motor.
Alonso foi creando as pezas e gravou coa axuda de Javier Antelo, Iria Pineiro e Tania Ameneiro. Destaca
a estética dos videos, consonte coa musica e coa posta en escena dos membros da banda. Na rede
tiveron unha moi boa acollida, o que impulsou un proxecto que o propio Alonso Caxade reivindica
como folk, ainda que estea moi lonxe do que adoitamos designar con este termo. Desexamos unha
longa e fecunda traxectoria a Caxade, pois a sla musica é necesaria.

Nos principios dos noventa estabamos a vivir o
apoxeo da musica folk galega. Eran momentos
extraordinarios: a madurez plena de Milladoiro, a
proposta contemporanea de Berrogletto, o éxito
comercial internacional de Luar Na Lubre e Carlos
NUnez, etc. Porén, en Treixadura nunca tiveron présa
por triunfar e viron desde o primeiro momento que
o fendbmeno que se estaba a vivir chegaria tarde
ou cedo ao seu devalar. Eles querian marcar o seu
propio ritmo. De ai que, por exemplo, non cedesen as
presions recibidas e en ningdn momento deixasen
de usar o traxe tradicional. Crian firmemente no que
facian e, sobre todo, gozabano. Tinan claro que,
devagarifio, chegarian a ter un lugar central dentro
da misica galega. E asi foi.

Esta historia comeza ald polo ano 1990, cando
un grupo de, pouco mais que rapaces, empezaron
a xuntarse no Muifo Vello de Redondela. Xaquin
Xesteira, Tonifio e Xoan Lépez, xunto con Xabier
Martinez. No lugar deste Ultimo, incorpérase Paulo
Nogueira, cando xa O Chilro entrara a facer parte da
formacién. A escolla do nome foi doada, segundo
contan os protagonistas. Cando tiveron que buscar
unha palabra que os definise, decataronse de que
0 que 0s unia eran as ganas de pasalo ben facendo
musica tradicional en compania, compartindo en
cada ensaio unha botella de vino treixadura. Hai que
reconecer que foi un acerto, xa que Treixadura € un
nome moi eufénico que anuncia o sabor e a alegria
que o grupo trae consigo.



Obrigado foi o seu primeiro disco, editado en 1996. Daquela o grupo era un cuarteto de gaiteiros
ampliado. Non introduciran ainda o acordedn. Os cinco tocaban e punan voz as pezas que interpretaban
entre as que sobrancean o Alala de Carballo. Nese primeiro traballo contan coa colaboracion de Delio
Dominguez e das Donicelas, pandereteiras de Salceda que mais adiante gravarian o seu propio disco,
no que tamén Treixadura participou. En homenaxe ao Muino Vello de Redondela (e, por extension, a
todos os muifios) escolleron cada verso da copla “Unha noite no muiiio, / unha noite non é nada. / Unha
semanifa enteira / esa si que é muifnada” para dar titulo aos catro seguintes traballos discograficos.

Paseninamente Treixadura foi facendo o seu camino. A incorporacién de César Longa para o seu
segundo disco configura o grupo tal e como ia perdurar até hai poucos anos. O acordedn daralle ao
cuarteto de gaiteiros unha meirande versatilidade. Comezan os traballos do muino: catro excelentes
discos nos que Treixadura nos ofrece verdadeiras xoias da musica tradicional. Unha noite no muino
é seguido por Unha noite non é nada. Neste terceiro disco tbmase unha decision que traerd unhas
consecuencias maiores das que se preveron naquel momento. Nace o Orfeén Treixadura para
interpretar algunha das pezas mais destacadas do traballo, como “A Chula de Pontevedra”. Corrian
0s tempos da loita contra o chapapote e a negrura da incompetencia. Treixadura atopou en Rodrigo
Romani un apoio inestimabel. Con el gravan a peza que pecha Albeida, primeiro disco en solitario do
ex-componente de Milladoiro. Todo isto marcou un punto de inflexién na traxectoria do grupo.

No ano 2004, a preparacion do espectaculo “Son de Aqui”, no que comparten escenario con Leilia
e Quico Cadaval, vai provocar un cambio na ubicacion dos ensaios. Apartir de agora sera a casa
de Pitusa Losada, en Cambados, a que acollera ese intenso labor. Ao mesmo tempo, nos dous
seguintes discos Unha semanina enteira e Esa si que é muinada, a formacién (gaiteiros e orfeén)
pasa a concebirse como unha unidade: Treixadura. Resulta dificil sinalar os temas mais destacados
destes traballos, pero se hai algo indiscutibel na traxectoria do grupo € o fito que supuxo o rescate e
difusion dun tema xa lendario dentro da mdsica galega. Tratase de “Fisterra”, peza pola que o publico
demostra devocion.

Logo da baixa de Xan Lépez, Treixadura incorpora as sUas filas & mitica gaiteira do desaparecido grupo
Muxicas, Magoia Bodega. O orfedn tamén sofre diversos cambios, que traen as voces de Pablo de
Rei, Xurxo Raposo e Alvaro Lamas, para sumalas as de Gustavo Cuntin, Tono Fontela, Alberte Raposo,

Isabel Gonzalez Avidn

Anton Cabaleiro, Mingos Lorenzo, Moncho Marin e
Delio Dominguez Outros membros destacados do
Orfedn foron O Chilro, Tino Baz e Morgan. A este
Gltimo, xa falecido, vai adicado o “Canto do meu
companeiro”, que forma parte do disco Esa si que é
muinada (2011).

Con ese traballo péchase a xeira do muino dun xeito
espectacular, xa que conta coa colaboracién das
agrupaciéns corais mais sobranceiras e veteranas
do pais: Toxos e Froles de Ferrol, Cantigas da Terra
de A Coruna, Cantigas e Agarimos de Compostela e
a Coral De Ruada de Ourense. O remate do disco é o
tema que lle da titulo Esa si que é muinada, que ten
musica tradicional e de Paulo Nogueira. Os arranxos
para banda son de Rodrigo Romani. Acompafando
a Treixadura estan os coros que participan no disco,
ademais da banda Agrupacién Musical do Rosal.

No final do 2014 Treixadura quixo celebrar o seu
25 aniversario cunha grande festa no Teatro Garcia
Barbén de Vigo. Os dias 2 e 3 de outubro gravaron
0 seu primeiro disco en directo, no que participa o
Coro Cantigas e Agarimos e que contén as pezas
mais populares e queridas polo publico: “Alala de
Carballo”, “O Merlo”, “A Chula de Pontevedra”,
“Fisterra”, “Foliada de Sarela”, “Muineira do Santo
Amaro”, “Se chove”, “Foliada Marmuradora”, “Canto
do meu compafeiro”, “LGa clarea”... Asi mesmo
interpretaron varias pezas estreadas para a ocasion,
como a “Muineira da Volta da Festa” e “Apartaio”.
O concerto, que foi unha grande celebracion,
poderémolo relembrar en DVD.

Treixadura, durante todos estes anos, soubo
resgatar letras e melodias, ofreceulle ao publico o
legado da musica culta e bandistica que se inspirou
na popular, soubo crear, arranxar, componer, sumar
colaboracions, facer de cada concerto unha festa,
en definitiva, dar vigorosa vida ao noso patrimonio
musical.
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algunhas definicidns contidas

en abelceb (dicionario do demo e @ mona) eds ositivas, compostela, 2010),

de carlos negro

Abreviatura: Cédigo universal da cultura adolescente.
Adolescente: Dinamita hormonal dentro dun barril de pus.
Academia: Museo de momias sabias, especializadas en cultura mortuoria.

Adoutrinar: Instruir nos principios xerais da incultura mediante métodos
televisivos.

Barbarie: Estado natural do ser humano, sé alterado levemente polos
virus da cultura e as miasmas da educacion.

Bibliofilia: Estrafia enfermidade en vias de extincién, pois non se propaga
a través dos medios de comunicacién de masas.

Campus: Parque ateigado de estudantes onde a revolucién das flores
ficou reducida a botelldn de licores.

Castrapo: Método de exterminio idiomatico perpetrado por intelectuais
deinsuperable prestixio, consistente en estragar dtias linguas a unmesmo
tempo, mesturando ambas las dos en una columna harmonicamente
bilingiie del jornal La atroz Galizia.

Cidadania: Rabafio guiado cara @ mansedume do consumo.
Civilizar: Extinguir os instintos con biblias ou bombas.

Colexio: Fabrica socializadora onde se pretenden ensinar valores
alternativos aos que ditan a televisiéon e o mercado, case sempre con
resultados escasamente esperanzadores.

Congreso: Asemblea de escritores para deliberaren sobre o grao de
aceptacion social das stias respectivas vaidades.

Desencanto: Sintoma de madurez intelectual, previo & desercidn de todas
as bandeiras.

Desintoxicar: Eliminar os efectos nocivos da television mediante o
internamento nunha biblioteca.

Discurso: Artefacto intelectual causante de danos doutrinais de caracter
irreversible.

Docente: Profesional da paciencia, que non da sabedoria.
Dubidar: Comezar a entender.

Educaciéon: Doma e castracién da disidencia intelectual, mediante un
sistema de ensino que democratiza a ignorancia e ignora a liberdade; por
suposto, o mestre supremo deste sistema segue a ser a television, deus
totémico de onde maman os nenos.

Ensinar: Sinalar a senda do escepticismo, nunca a do fanatismo.
Escola: Illa rodeada de decretos educativos por todas partes.
Estudante: Cachorro domado polo sistema educativo.

Estudar: Copiar, memorizar, repetir, vomitar.

Exame: Proba de resistencia psicoléxica ante un folio en branco.
Experiencia: Ignorancia mitigada polo desgaste dos anos.

Gazafello: O chulito da clase, ainda que non lle caese a casca do cu.
Gheada: Os galegos saben pronunciar moi ben o hache do inglés.
Graduado: Preparado para o paro.

Historia: Fantasia literaria argumentada con datos e datas.
Ideoloxia: Mochila que pode estar cargada de libros ou de explosivos.
Ignorante: Cidadan para quen todas as épocas vefien sendo Séculos Escuros.
Iletrado: Liberado de prexuizos culturalistas.

Inspector: Detective da burocracia.

Intelectual: Opinador profesional, especializado en ofrecer bos argumentos para
o debate e nulas soluciéns para os conflitos.

Lectura: Sublime soidade dos que ainda pretenden sentir, entender e medrar.

Masificar: Encher de estudantes unha universidade para logo condenalos ao
desemprego.

Matematica: Ciencia que explica todo aquilo que os poetas non cantan.
Mestre: Aquel que ensina a aprender o moito que hai que matinar.

Némina: Folla na que se constata que o valor do traballo non coincide co prezo
da vida.

Parvulario: Pequenos en tamarfio non equivale a cativos en malicia.
Pedagogo: Ou pisa vostede a aula ou a aula pisa as stas teorias.
Profesion: Aquilo que nos da de comer, pero nos quita de sofiar.

Profesor: Babiolo que trata de ensinar todos aqueles cofiecementos que a
sociedade non demanda e todos aqueles principios éticos que a familia non aplica.

Recreo: Tregua para tomaren osixeno os alumnos, cafeina os profesores e nicotina
os interinos.

Reeducar: Insistir no erro de corrixir a quen non quere aprender.
Saber: Ignorar un chisco menos do comtin, pero moito mais do necesario.

Sobresaliente: Cualificacién que merece un alumno que as suspende todas, e
ainda asi consegue gafiarse o favor dos seus proxenitores.

Titulacién: Papelifio que da dereito & inestabilidade laboral permanente.

Zurdo: O da esquerda, o que non se adapta, o maldito, o castigado sempre ao
pupitre derradeiro.



datos das sedes do STEG
SANTIAGO

r/ Avenida de Coimbra, 15. 15704 Santiago

Tfno 981580700
corunha@stegsindicato.org
Horario de atenci6n:

De luns a xoves de 10 a 14 h.e de 17 a 19 h. Os venres de 10 a 14 h.

LUGO

r/ Conde, 31 - Entresollado esquerda. 27003 Lugo

Tfno 982240066
lugo@stegsindicato.org
Horario de atencidn:

De luns a xoves de 10 a 14 h.e de 17 a 19 h. Os venres de 10 a 14 h.

OURENSE

r/Bedoia, n°5-2° dta, 32004 Ourense
Tfno 988252323
ourense@stegsindicato.org

Horario de atencién:

De luns a xoves de 10 a 14 h.e de 17 a 19 h. Os venres de 10 a 14 h.

PONTEVEDRA

Praza Curros Enriquez, n° 1, oficina 201. 36002 Pontevedra

Tfno 986 85 75 45
pontevedra@stegsindicato.org
Horario de atenci6n:

De luns a venres, pola mafia, de 10 a 14 h. Luns e Xoves & tarde, de 17 a 19 h.

Mércores a tarde, de 17.15 a 19.45 h.
VIGO

r/ Doutor Cadaval 33 2°C. 36202 Vigo
Tfno 986228658
vigo@stegsindicato.org

Horario de atenci6n:

calendario da oferta formativa
homologada do STEG para o curso 2014/15

(para mais informacién, entra en www.stegsindicato.org e procura

a lapela “Formacién”)

2014 novembro

1. Curso pedagoxia
CUDEC, Venres 21(de 17
a 20 h.) e Sabado 22 de
Novembro de 2014 (de 10
a4 ede 16 a 19). Total=
10 horas, LUGO

2. Xornadas Innovacién
Educativa Infantil e
Primaria, Sébado 29
(de10a14ede16a20
horas). Total= 8 horas.
CALDAS DE REIS

2015 marzo

6. Segundas Xornadas
Cooeducar en Igualdade,
Sabado 7 (de 10 a 14 e de
16 a 20 horas). Total= 8
horas. LUGO

7. Curso sobre creacién
materiais co Encerado
Dixital Interactivo: Martes
W10 (de 18.30 a 20.30
horas), Mércores 11 (de 18
a 21 horas ), Xoves 12 ( de
18 a 21 horas), Martes 17
(de 18.30 a 20.30 horas),
Mércores 18 (de 18 a 21
horas) e Xoves 19 (de 18 a
20 horas). Total 15 horas.

2015 xaneiro

3. Curso sobre
software libre: Sabado
17 (10a14e16a20
horas) e Sabado 24 (10
a 14). Total= 12 horas.
A ESTRADA

4. Curso Con letra

e musica de muller
Venres 30 (de 17 a
20 h.) e Sabado 31
(de10al4ede16a
19). Total= 10 horas.
COMPOSTELA

2015 abril

8. Xornadas Educacién
Medioambiental,
sabado 18 (de 10 a 14
e de 16 a 20 horas).
Total= 10 horas. VIGO

9. Curso sobre blog
escolar, Venres 24 (17
h.a 20 h.) e Sdbado
25(10a14e 16 a19).
Total= 10 horas. A
MARINA DE LUGO

2015 febreiro

5. Curso tecnoloxia
3D, Venres 27 (de 17
a 20 horas) e Sébado
28 (de 10 a 14 e de 16
a 19). Total= 10 horas.
OURENSE

2015 maio

10. Curso de
Sexualidade e
Afectividade, Venres
8(17h.a20h.)e
Sabado 9 (10a 14 e
16 a 19). Total= 10
horas. OURENSE

De luns a venres, pola mafia, de 10 a 14 h. Martes e Xoves & tarde, de 17 a 19 h. COSTA DA MORTE

ADOUTRINAMENTO PRIVADO

' EQUITATIVO AICO D f d mo
FUSHES COEDUCADORL DE e en e s $

& ,ensino publico
Contra os que impofien as siias regras

REVALIDAS  SEGREGADOR
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